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GruBBwort

Die Religions- und Konfessionszugehorigkeiten der Grundschuler®innen in NRW sind
im Wandel. Sie werden immer heterogener und die Anzahl der konfessionell gebun-
den Schuler*innen nimmt kontinuierlich ab. Nach den amtlichen Schuldaten fur das
Schuljahr 2015/2016 werden von den 2786 offentlichen Grundschulen 1908 als Ge-
meinschaftsschulen, 845 als katholische Bekenntnisschulen und 90 als evangelische
Bekenntnisgrundschulen geflhrt. Im Schuljahr 2015/2016 werden noch 35,2 Prozent
der Grundschiler*innen als katholisch, 23,3 Prozent als evangelisch, 17,2 Prozent als
islamisch sowie 18,4 Prozent ohne Konfessionszugehdrigkeit in den Schuldaten gefiihrt.

Schilerinnen und Schiler und ihre Eltern sollen durchgehend durch alle Schulstufen und Schulformen ein Unter-
richtsangebot wahrnehmen konnen, in dem Grundfragen der menschlichen Existenz, prinzipielle Fragen wie etwa des
Verhadltnisses von Mensch, Natur und Technik, um Individuum und Gesellschaft sowie Wertvorstellungen hergeleitet,
diskutiert und reflektiert werden.

Erganzend zum bekenntnisorientierten Religionsunterricht, gerade auch im Sinne der Religionsfreiheit, wollen wir
das Fach Philosophieren mit Kindern in der Grundschule einfihren, damit sich Kinder mit Sinn-, existentiellen und
Wertefragen aufierhalb eines bekenntnisorientierten Unterrichts auseinandersetzen kénnen.

. Was weif3 ich? Was kann ich?

. Was will oder muss ich tun,und warum?
. Wo liegt der Sinn? Mein Lebenssinn?

. Wer bin ich? Was gehdrt/passt zu mir?

Mit Kindern zu philosophieren ist inspirierend und (berraschend: phantasievolles Nachdenken und Uberlegen, Zu-
sammenhdnge entdecken und Netze spinnen, mit Gedanken und Sprache spielen, neue Moglichkeiten und Ideen
verfolgen und ausprobieren.

g,r.'o{ Ko

Sigrid Beer MdL
Parlamentarische Geschaftsfiihrerin und Sprecherin fur Schulpolitik
der Fraktion Blndnis 90/Die Griinen im Landtag NRW
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Vorwort

Was ist der
,Baum der philosophischen Einsicht”?

Die vorliegende Broschiire greift das Bild eines ganzen Baumes mit Wurzeln, Stamm,Asten
und Blattern auf, um den philosophischen Unterricht in Nordrhein-Westfalen anschaulich
als einen Prozess kontinuierlichen Wachstums darzustellen. Der Baum symbolisiert den Unterricht vom Ursprung des
staunenden Fragens bei Kindern in der Grundschule tber die zunehmend differenzierten philosophischen Einsichten in
der Sekundarstufe | bis hin zum Ziel der Oberstufe, der Kompetenz zur philosophischen Problemreflexion. Der philoso-
phische Unterricht,der oberirdische Baum, beriicksichtigt dabei unterschiedliche Bereiche der persénlichen Entwicklung,
die wie Wurzeln aus der sozialen Umgebung Nahrung erhalten. In der Natur sind die Wurzeln mit dem oberen Teil der
Pflanze in wechselseitiger Koordination; entsprechend tragt der philosophische Unterricht wesentlich dazu bei, dass sich
die Wurzelfahigkeiten ausbreiten, verzweigen und stark werden.

Die Broschire ist zum Teil eine Beschreibung der Angebote des philosophischen Unterrichts, die in Nordrhein-Westfalen
bereits realisiert sind. Dies betrifft zum einen den Unterricht in der Sekundastufe | mit dem Fach ,Praktische Philosophie®.
Es ist Ersatzfach fiur diejenigen Schilerinnen und Schiiler, die nicht am konfessionellen Religionsunterricht teilnehmen.
Und dies betrifft das Fach ,Philosophie® in der gymnasialen Oberstufe, das dort selbststandiges Fach im gesellschaftli-
chen Aufgabenfeld und zugleich Ersatzfach ist. Neben diesen Bestanden werden aber auch Perspektiven aufgewiesen,
und zwar fur einen philosophischen Unterricht in der Grundschule, ein Angebot flr Schilerinnen und Schiler, die an
keinem Religionsunterricht teilnehmen. Daflir werden hier entsprechende Vorschlage unterbreitet.

An wen richtet sich der ,Baum der philosophischen Einsicht“?

Die Broschire richtet sich an alle, die an einer zusammenfassenden und Ubersichtlichen Darstellung des philosophi-
schen Unterrichts in NRW interessiert sind. Sie sollte verstandlich und motivierend sein fur (altere) Schilerinnen und
Schiler, sie sollte informativ sein fir Eltern und Lehrkrafte. Und sie sollte anregend sein fir den Diskurs von Bildungs-
politikerinnen und -politikern, in dem es nicht zuletzt um die Einfihrung philosophischen Unterrichts an Grundschulen,
die Starkung von ,Praktischer Philsophie®in der Sekundarstufe | und den Ausbau des Philosophieunterrichts an Berufs-
kollegs gehen sollte.

Wie ist der ,Baum der philosophischen Einsicht“ entstanden?

Wesentliche Anregungen flr diesen ,Baum” stammen aus der Broschiire ,Der Baum der Erkenntnis fiir Kinder und Ju-
gendliche im Alter von 1 - 16 Jahren® (dt. Redaktionsteam: M. u. L. Berger, Bremen). Diese urspriinglich aus Schweden
stammende Schrift mochte mit dem Bild des Baumes ,eine ganzheitliche Sicht auf das Lernen des Kindes und Jugendli-
chen anschaulich [...] machen®und stellte dabei Ziele flr alle wichtigen Schulfacher zusammen.

Die inhaltliche Ausgestaltung der vorliegenden rein philosophischen Broschire beginnt — anders als in der Natur - in
der Mitte des Baumes, namlich mit dem altesten hier zu berucksichtigenden Lehrplan, dem schulformiibergreifenden
Kernlehrplan ,Praktische Philosophie®fiir die Sekundarstufe | aus dem Jahre 2008. Er benennt sieben Fragenkreise (siehe
Ubersicht), wobei die beiden letzten so umfangreich sind, dass sie hier in jeweils drei Unterabschnitte unterteilt werden.

2013 ist der Kernlehrplan ,Philosophie® erschienen. Er stellt in sechs Inhaltfeldern - zwei fiir die Einflihrungsphase, vier
fur die Qualifikationsphase - jene Gegenstande und Themen vor, die in Verbindung mit zentralen Kompetenzbereichen
zum Ubergreifenden Kompetenzziel der ,philosophischen Problemreflexion” fiihren sollen. In der Ubersicht sind die di-
rekten und indirekten thematischen Bezlige zwischen den einzelnen Schulstufen erkennbar.

Auf Anregung des Schulministeriums NRW hat eine Arbeitsgruppe des Fachverbandes Philosophie eV. in NRW, das ist
eine Vereinigung der Philosophielehrerinnen und -lehrer,im Jahr 2012 einen ,Erste[n] Entwurf firr einen Lehrplan Prak-
tische Philosophie Grundschule vorgelegt”. Unter Berlicksichtigung der geltenden Grundschulrichtlinien werden hier die
maglichen unterrichtlichen Prinzipien flr einen philosophischen Grundschulunterricht entfaltet und es wird einer von
vier Inhaltsbereichen (siehe Ubersicht) konkretisiert. Diesen Entwurf hat der Verfasser dieser Broschiire, selbst Mitglied
der genannten Arbeitsgruppe, weiter ausgearbeitet, so dass nun auch die verbleibenden drei Inhaltsbereiche mit den
entsprechenden Kompetenzen ausgestaltet sind. (http://fv-philosophie-nrw.de/landesverband-philosophie-nrw/veroef-

fentlichungen/)




Daraus ergibt sich, dass die Vorstellung der Lehrplaninhalte flr die Grundschule nur Vorschlage der Arbeitsgruppe
und des Verfassers sind. Sie wollen als Anregungen fur weitere Diskussionen verstanden werden. Aber auch die Lehr-
planinhalte fur die Sek. | und die Sek. Il werden hier nicht einfach wortgetreu wiedergegeben, sie sind vielmehr zu
einem grofieren Teil von den Intentionen der jeweilige Lehrplane ausgehende Interpretationen und Konkretionen.
So sollen mogliche Zusammenhange sichtbar werden, die aufgrund der unterschiedlichen Formate der Lehrplane
zum Teil verborgen bleiben missten. Im Falle des Kernlehrplans ,Praktische Philosophie®waren solche Konkretio-
nen schon deshalb erforderlich, weil die angegebenen Kompetenzen mit den fur die Jahrgangsstufen vorgegeben
inhaltlichen Schwerpunkten nur zum Teil verknlpft sind. Und der Kernlehrplan fir die Sek. Il ist als deutlich kompe-
tenzorientierter Lehrplan auch in der Angabe ausdifferenzierter Kompetenzerwartungen bisweilen recht allgemein
und abstrakt. Die hier vorgeschlagenen Formulierungen fir die Sek. Il sollten im Rahmen der verbindlichen Kompe-
tenzerwartungen als beispielhafte Ausgestaltungen verstanden werden.

Wie kann man den ,.Baum der philosophischen Einsicht® lesen?

Der Hauptteil der Broschure besteht aus gespaltenen Doppelseiten. Der jeweilige obere Teil reprasentiert den phi-
losophischen Unterricht in der Grundschule (Stamm), in der Sekundarstufe | (unterteilt in 5/6 und 7 bis 9/10) und
in der Oberstufe (unterteilt in Einfihrungsphase und Qualifikationsphase). Der untere Teil enthalt die Wurzeln der
personlichen Entwicklung. Er ist vom oberen Teil getrennt lesbar, weil es hier keine eindeutigen Zuordnungen gibt. Es
gibt engere Bezlige, wie zum Beispiel zwischen den ethischen Themen unter ,,Gut handeln®und ,Mit den Wurzeln der
moralischen Entwicklung®. Aber die ,kognitive Entwicklung®ist thematisch tbergreifend und kann sich auf mehrere
Themen des oberirdischen Baumes beziehen.

Die erste Doppelseite oben und unten gehért zusammen. Sie stellt im Uberblick die zentralen Lerninhalte der zu
berlicksichtigen Lehrplane dar und listet die hier mageblichen ,Wurzeln“ auf.

Die nachsten elf Doppelseiten bieten Leser*innen im oberen Teil die Moglichkeit, den Unterrichts-Baum aus unter-
schiedlichen thematischen Perspektiven zu betrachten. Die Ausdifferenzierung der Themengebiete folgt den sieben
Fragenkreisen des Kernlehrplans Praktische Philosophie, wobei die beiden letzten noch einmal in je drei Themen-
bereiche unterteilt werden.

Zwei weitere Doppelseiten oben widmen sich den Methoden und den spezifischen Medien fiir den philosophischen
Unterricht.

Folgende mehrperspektivische Leseoptionen bietet die Broschure:

1. Man kann eine Doppelseite (oberer Teil) von unten nach oben lesen und gewinnt so einen Uberblick tiber sich
immer weiter differenzierende Erschlieffung eines gesamten thematischen Feldes.

2. Man kann einzelne thematische Aspekte, die zusammen gehdren, verfolgen, denn sie sind auf jedem oberen Teil
einer Doppelseite kenntlich gemacht durch eine gemeinsame, hervorhebende Farbe.

3. Man kann sich auf die Inhalte einer Jahrgangsstufe konzentrieren,indem man - die Doppelseiten durchblatternd
- nur jeweils die Kastchen auf der der Jahrgangsstufe zugeordneten Ebene liest.

4. Man kann durch entsprechende Kombination von oberem und unterem Teil einer Doppelseite erkunden, welche
Wurzelfahigkeiten® mit welchen Inhalten geférdert werden konnen und sollen.

Alle Einzelkastchen beginnen mit einem Verb in der 3. Person Plural, z.B. ,erkennen’, ,erértern®, ,anerkennen® usw.
Damit ist gemeint, dass die Schiler*innen diese Tatigkeiten vollziehen sollen und dass sie diese nach mehrmaliger
Wiederholung auch vollziehen konnen. Die Verben geben also gleichermafien Aktivitaten und Kompetenzen an.
Dabei wird hier nicht unterstellt, dass alle Kompetenzen als messbare Lernergebnisse zu verstehen sind. Ob etwa
ein*e Schiler*in Verantwortung fiir Mitmenschen oder sie in ihrem Anderssein ,anerkennt’, ist primar eine Frage der
unsichtbaren inneren Haltung und nicht nur des dufieren Verhaltens.

Dank

Ohne die dauBerst sorgfaltige, kenntnisreiche, geduldige und fundiert kritische Mitarbeit von Frau Dr. phil. Heidrun
Wulfeklhler in allen Phasen der Erarbeitung dieser Schrift hatte der ,Baum der philosophischen Einsicht” nicht
wachsen kénnen. Danke!

Klaus Blesenkemper
Mdlnster im Marz 2017
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Baum der philosophischen Einsicht im Uberblick
Philosophischer Unterricht in NRW - Bestande und Perspektiven

Jahrgangsstufe

Zielkompetenz:
01/2 ~philosophische Problemreflexion“
11/12
oder 12 /13)

3. Selbstverstandnis des 4. Werte und Normen des 5.Zusammenleben in Staat 6. Geltungsanspriche
Menschen Handelns und Gesellschaft der Wissenschaft
EF (A,B,C,E,G,I,K) (B,C,D,E,1,)) (B,C,D) (F,G,))
(10 oder 11) \! /
1. Der Mensch und sein Handeln 2.Menschliche Erkenntnis und ihre Grenzen
(A,B,C,D,E,H,I) eennn,,, . (E,F,G,1,J,K)

7 bis 9 oder 10 B. C. 1,J,K.
Die Frage Die Frage Die Frage Die Frage Die Frage Die Frage Die Frage
nach dem nach dem nach dem nach Recht, nach Natur, nach Wahrheit, nach Ursprung,

Selbst Anderen guten Staat und Kultur und Wirklichkeit Zukunft und
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~neugierig nachdenken"“ (ABH) [ (CDHK) (‘jfrEvzfg) (1.3.K) Anteilen

,Personlichkeit entwickeln“
,verantwortlich handeln®

| Ursprung: ,staunend fragen” I

Mit den zu starkenden Wurzeln der
a) kérperlich-leiblichen, b) emotionalen, c) kognitiven,
d) sprachlichen, e) moralisch-sozialen,
f) hirnphysiologischen und g) religiésen

Entwicklung

4



A. Ich selbst

Jahrgangsstufe

01/2
(11/12
oder 12 / 13)

EF
(10 oder 11)

7 bis 9 oder 10

zum Verhaltnis von Leib und Seele (u.a. Dualismus,
Monismus, Materialismus, Reduktionismus)

Mensch und Tier in ihrer Bedeutung flr das

entwickeln ein
Bewusstsein fur das
Zusammenwirken
von Leib und Seele

erkennen die Bedeutung
der Geschlechtlichkeit

fiirdas eigene Selbst

beschreiben und analysieren das

Zusammenwirken von Verstand
und Gefiihl und erkennen Méglich-
keiten des rationalen Umgangs mit
den eigenen Geflihlen

erkennen die Fragen nach der Lebens=Fihrling

und des Handelns in der Welt als philosophische
Fragen in ihrer existenziellen Bedeutung fir
,lch und mein Leben®

entwickeln ein Bewusstsein der eigenen

FahigkeitenURdARLEgER und bringen

dies zum Ausdruck

reflektieren und diskutie-

ren ihre

R€it und Andersheit als
Normalitat

durchschauen manche
als
Vorurteile

nehmen sich als Personen
mit Leib, Geflhlen,
Gedanken und Hand-
lungsmaoglichkeiten wahr

nehmen sich in ihrer BESon®

@erhgit wahr und benennen
individuelle innere und

duBBere Eigenschaften

rekonstruieren und diskutieren verschiedene Méglichkeiten

erlautern Merkmale des Menschen als eines aus der natiirlichen Evolution her-
vorgegangenen Lebewesens und erklaren wesentliche Unterschiede zwischen
des Menschen

erdrtern argumentativ abwigend das Problem der Willehs2

ff@iR&IE und ihrer Denkmaglichkeit sowie die Frage nach der
Relevanz unterschiedlicher Positionen zur Willensfreiheit

flr das Selbstverstandnis des Menschen

loten Méglichkeiten der SEIBSE
zwischen Freiheit
und Unfreiheit aus

reflektieren den Wert der erkennen, dass

n Geflihle auch
gesellschaftlich
mitbedingt sind

Beziehung zu anderen

entwickeln ein Bewusstsein fur die
Rhythmisierung des eigenen Alltags und
deren Gestaltungsmoglichkeiten

diskutieren Mdoglichkeiten und
Grenzen der Personlichkeits-
entfaltung in der Fréizeit

erkennen die Bedeutung
von Vorbildern fir sie
selbst

entwickeln Fragen und
erste Antworten zur
Bedeutung der Zeit fir
das eigene Selbstver-
standnis

nehmen ihre eigenen
Gefilihle und
wahr und artikulieren sie

setzen sich mit ihrer ethni-
schen und nationalen Herkunft
auseinander

a) mit den Wurzeln der kérperlich-leiblichen Entwicklung

Ubersicht:

Die hier zugrundeliegenden Uberlegungen gehen von einem ganzheitlichen Menschenbild aus, das den Men-
schen als Einheit von leiblichen, emotionalen und kognitiven Funktionen betrachtet. Der Kdrper ist somit als
selbst gesplirter Leib an allem,was ein Mensch denkt, fihlt, sagt und tut, beteiligt. Seine Veranderungen im Laufe
der Kindheit und Jugend bieten Voraussetzungen und neue Maglichkeiten fiir die Erkundung der Welt. Motorische
Fertigkeiten etwa kdnnen das Selbstwertgefiihl und den Stolz heben. Aus Veranderungen kdnnen aber auch neue
Angste erwachsen. Dies gilt vornehmlich fiir die Phase der Pubertit.

Die korperlich-leibliche Entwicklung ist vor allem fiir die Frage nach dem Selbst in den jeweiligen Altersstufen
bedeutsam.

Der philosophische Unterricht begleitet die Entwicklung, indem er diese in seiner Bedeutung ins Bewusstsein
hebt. Eine philosophische Auseinandersetzung kdnnte Zugange zu anspruchsvollen und brisanten Themen wie
die eigene Geschlechtlichkeit schaffen und auf Probleme aufmerksam machen, die sich wahrend der Pubertat
stellen kdnnten, wie z.B. falsche Ernahrung, Anorexie oder Leistungsuibersteigerung im Sport. Der philosophische
Unterricht kann in der Auseinandersetzung mit der korperlich-leiblichen Entwicklung und ihrer Bedeutung fur
den einzelnen zu einer besseren Selbsteinschatzung beitragen, so dass Zusammenhange zwischen unterschied-
lichen Voraussetzungen und Fahigkeiten anerkannt werden. Dies kann und soll zu einer selbstbestimmteren
Lebens-Fuhrung beitragen helfen.

Kindheit:

Bis zum 11.Lebensjahr liegen Madchen und Jungen in ihrer korperlichen Entwicklung in etwa gleichauf. Danach
fallen Madchen starker zurlck, z.B. hinsichtlich der Muskelkraft, des Gewichts und der Grof3e. Die Korperbeherr-
schung und Geschicklichkeit nehmen zu, wenn die Kinder sie durch vielfaltigste korperliche Aktivitaten wei-
terentwickeln. Mangelt es an ausreichenden Ubungsméglichkeiten, so kann sich dies auf das Selbstwertgefiihl
auswirken. Das Gefuihl, plump und ungeschickt zu sein, kann u. U. zu sozialem Riickzug flhren.

Philosophische Reflexionen des Selbst konnen dem entgegenwirken.

Jugend:

Frih pubertierende Jugendliche haben haufiger Kontakt zu dlteren peers, konsumieren haufiger Alkohol oder
Drogen, neigen eher zu delinquentem Verhalten. Friihreife Madchen zeigen neben externalisierendem Verhalten
auch ofter internalisierende Symptome, die sich in negativer Stimmung, Selbstwertproblemen, Unzufriedenheit
mit dem Korper aufRern kann; Jungen zeigen eher ein negatives Korperkonzept, wenn sie verspatet pubertdr
reifen.

Auch hier gilt es, in philosophischen Reflexionen behutsam problematische Einstellungen ins Bewusstsein zu
heben und im gemeinschaftlichen Diskurs und Respekt voreinander, entsprechenden Auswirkungen zumindest
abzumildern.



B. In Gemeinschaft mit Anderen

Jahrgangsstufe

01/2
(11/12
oder 12 / 13)

EF
(10 oder 11)

7 bis 9 oder 10

erlautern Merkmale des Menschen als eines aus der naturlichen Evolution hervorgegan-
genen Lebewesens und erkldaren wesentliche Unterschiede zwischen Mensch und Tier
hinsichtlich der besonderen Sozialitat des Menschen

setzen sich mit der setzen sich mit gesell-

Konfliktlésung ein

lernen den Wert von Ge-
meinschaft fur die eigene
Lebensgestaltung schatzen

nehmen Gefiihle bei
anderen wahr, indem sie
Formen des

WEERSEIS erproben

erkennen die Bedeutung
von Freundschaften und
was sie kennzeichnet

rekonstruieren und diskutieren anthropo-
logische Positionen, die den Menschen als
Kulturwesen bestimmen

erkennen Abhdngigkeiten formulieren Anerkennung und beschreiben Beispie- nehmen gesellschaftliche Ent-

B_?dEUtU'?g des andergn §chaﬁlich§n Wertkon- personlicher Lebenslagen als notwendige le wicklungen in ihrer interkulturel-
fr das eigene I._eben in flikten auseinander, auch von gesellschaftlichen Grundlage einer pluralen Gesellschaft ~ Zlisammenlebens und len Prigung wahr, bewerten sie
Freundschaft, Llet?e und bezogen auf Problemen und entfalten und wenden diese Erkenntnis iflder erortern Chancen und moralisch-politisch und entwickeln
Partnerschaft auseinander Gruppenverhalten Losungsmaglichkeiten mit Fremden an Probleme
k d k ih f: die Ei bundenheit d
erkennen und anerkennen ihre . . erfassen die Eingebundenheit des — . . .
bearbeiten einfache
Verantwortung fiir Mitmenschen Konfliktsituationen und ~ Menschen in die Gemeinschaft als uhr?(jregl&r?eaig(rjr:gsgeerl2?:?::1;#1 eg‘j;ﬁg}gﬁ;ggfxizse;:gd
und reflektieren diese iiben Wege gewaltfreier Grundlage fiir Kooperationen sie ’

analysieren und rekonstruieren eine Position, die
in ethischen Anwendungskontexten Verantwortung
fur die Gemeinschaft begriindet

beschreiben ver-

schiedene Aften'des!
Andersseins und

versuchen EMpathisch

zu sein

durchschauen manche
Fremdeinschétzungen
als\Vorurteile und
machen sich die damit
verbundenen Wirkungen
klar

erkennen, dass Menschen fiir
ihre personliche Entwicklung
andere Menschen brauchen

b) mit den Wurzeln der emotionalen Entwicklung, 1/2

Ubersicht:

Als ,Emotionen®wird hier ein weiter Bereich verstanden, der sich von den rein kérperlich-Lleiblichen Empfindun-
gen abgrenzt. Die Sphare der Emotionen umfasst zundchst die meist unbewussten Handlungsimpulse (Motive).
Sie griinden in der psychischen Bedurfnisstruktur, auf welche die jeweilige Sozialisation entscheidenden Einfluss
hat. Unbewusste Motive kdnnen nur zum Teil reflexiv erschlossen und ins Bewusstsein gehoben werden. Der
zweite grofie Bereich der Emotionen ist der der wahrnehmbaren und sprachlich identifizierbaren Gefiihle ein-
schliefilich der starken Affekte. Sie richten sich jeweils auf einen konkreten Gegenstand (Intentionalitdt). Zu ihnen
gehoren die Grundgefiihle Angst, Trauer, Arger/Wut, Uberraschung, Freude und Ekel. Die Grundanalagen dafiir
scheinen kulturtibergreifend zu sein,wahrend ihre Entwicklung und Auspragung in hohem Mafe kulturspezifisch
sind. Dies gilt ist in besonderem Mafe fiir die sekunddren Gefiihle wie Achtung, Liebe und Scham. Zu jedem Ge-
fuhl gehdren mehr oder weniger stark ausgepragt ein kognitives Element wie das Erkennen einer bedrohlichen
Situation, physiologisch-vegetative Elemente wie das Erréten und der erhohte Herzschlag, mimische-gestische
Ausdrucksweisen wie das Zukneifen der Augen und Ballen der Fauste und Verhaltenstendenzen, wie der Drang
sich zu verstecken bei der Scham. Emotionen zeichnen sich jeweils durch eine spezifische Qualitat bzw. Wertigkeit
aus, wodurch sie als positiv oder negativ gespirt werden. Zum Bereich der Emotionen gehdren schliefilich auch
die ungerichteten, eher im Hintergrund wirksamen Stimmungen, wie Heiterkeit und Traurigkeit.

Der philosophische Unterricht hilft, ein Bewusstsein fur den Stellenwert der Emotionen und der emotionalen
Entwicklung fir das eigene Selbst zu gewinnen. Es werden auch einzelne Gefiihle thematisiert, indem sie in
ihren miteinander verwobenen Elementen analysiert werden. Im Blick auf die kognitiven und Verhaltensaspekte
ergeben sich so auch Maglichkeiten, die Auspragung einzelner Geflihle zum Teil zu steuern. Geflihlsbewusstsein
wird so zu einem wichtigen Bestandteil rationaler Selbstbestimmung. Die moralische Dimension von Gefiihlen
erschlieRt sich schon jungeren Schilerinnen und Schilern, wenn sie etwa reflektieren, Gber welche Verhaltens-
weisen sie emp0rt sind.




C. Gut handeln

Jahrgangsstufe

01/2
(11/12
oder 12 / 13)

EF
(10 oder 11)

7 bis 9 oder 10

erldutern eine die WillensfreiReit analysieren ethische Positionen, die auf dem

verneinende und die sie bejahen- Prinzip der Nitzlichkeit und der Pflicht basie-

den Auffassungen des Menschen ren, unterscheiden dabei zwischen Goldener

im Kontext von Entscheidungssi- Regel und kategorischem Imperativ
tuationen

Grundgedanken und erldutern diese Ansatze an Beispielen

erschlieen sich die Dimensionen von
analysieren in moralischen treffen begriindet Ff@iR&it (negativ, positiv) und Verant
Dilemmata konfligierende Entscheidungen im  WGFEUAG (Wer? Wofiir? Wem gegeniiber?
Werte und beurteilen sie Spannungsfeld von Welcher Wert?)
Lust und Pflicht

erkennen, dass Bewertungen nach ,gut”

untersuchen Handlungen auf die ihnen
und ,bése” von Kiterien abhingen

ergriinden NGtwendigkeit!

unterscheiden zwischen
verschiedenen Formen
der Schadigung anderer
(physisch, psychisch)

unterscheiden zwischen
positiven und negativen
Sanktionen in ihrer jeweili-

gen sozialen Funktion

unterscheiden zwischen diversen
REGEIR des alltiglichen Handelns
und des Spielens

analysieren und rekonstruieren eine Position,

flr Menschen mit Beeintrachtigungen, in der

rekonstruieren einen Felativistischeniund eifen tniversalistischen'ethischeRARSatz in inren

stellen einer moralischen Grund-
die VEraRtWortlng begriindet (z.B. Bewah- orientierung an

rung der Natur, Schutz der Menschenwiirde VErRUnft derjenigen an moralischen
Gefiihlen gegentber

Medizin)

bewerten begriindet die Tragfanigkeitiethischer/Ansatze in gegenwartigen gesellschaftlichen

Problemlagen (etwa soziale Gerechtigkeit, Okologie, Inklusion)

diskutieren Beispiele untersuchen Ursachen fiir ~ UAterstichen'Griunde von Entscheis
autonomen Handelns Gewalt und Aggression @lingen und reflektieren dabei die
und ZiVilCoUrage hin- und erproben Konfliktlo- Funktionsweisen des Gewissens
sichtlich ihrer Motive sungen durch Mediation

unterscheiden zwischen

reflektieren mégliche Relativiertngen des
Wahrheit und Wahrhaftigkeit

Wahrhaftigkeitsgebotes

erkunden Bereiche der
eigenen
(Geschwister, Tiere usw.)

kennen die Grundform
der Goldenen Regel

verstehen das Gewissen als
innere Stimme der Mahnung

anerkennen die Verbindlich-
keit zentraler Verbote unserer
Gesellschaft, insbesondere
das generelle Verbot, andere
zu schadigen

b) mit den Wurzeln der emotionalen Entwicklung, 2/2

Kindheit:

Im Vorschulalter sind Kinder parallel zur Sprachentwicklung zunehmend in der Lage, uber ihre Emotionen wie
Wut, Trauer und Freude zu sprechen; sie beginnen sie zu reflektieren. Sie kdnnen auch schon das eigene innere
Erleben vom wahrnehmbaren Emotionsausdruck entkoppeln, indem sie etwa ihre Enttduschung verbergen.

Ab dem 7. Lebensjahr kdnnen Kinder erkennen, dass sie gleichzeitig eine negative und eine positive Emotion
haben konnen, die auf unterschiedliche auslésende Gegenstande oder Situationen bezogen sein kdnnen. Sie ver-
wenden zunehmend kognitive Strategien zur Emotionsregulation; sie kdnnen sich beispielsweise bei negativen
Emotionen mental ablenken oder sie versuchen Situationen umzudeuten, um dadurch Stress zu reduzieren. Als
beginnende Geflihlsregulation kann auch gedeutet werden, wenn sie etwa weniger witend reagieren, sollten sie
erkennen, dass die Wut auslésende Person nicht boswillig gehandelt hat.

Ab dem 11.Jahr entwickeln Kinder ein Verstandnis fir emotionale Ambivalenzen; sie erkennen widerstreitende
Geflihle in ein und derselben Situation und kdnnen dieses zum Ausdruck bringen. Insgesamt erkennen sie zuneh-
mend bei sich selbst und anderen die Komplexitat der emotionalen Sphare.

Jugend:

Die Regulation und Integration von Emotionen ist eine wesentliche Entwicklungsaufgabe in der Adoleszenz.
Zunachst sind Jugendlich noch nicht in der Lage, Gefiihlszustande und Geflihlsausdruck voneinander zu trennen,
d.h. sie kénnen ihre Worte kontrollieren, aber nicht ihren Gesichtsausdruck. Die Emotionskontrolle erleben sie
dann als ein wichtiges Ziel: Man will ,cool”sein,man will extreme Gefiihle anderen gegeniiber nicht zeigen. Dabei
ist gerade die Jugendphase eine Zeit, in der Jugendliche im Unterschied zu Erwachsenen in ihren Gefiihlen und
Stimmungen grofiere Extreme und Schwankungen durchleben (missen). Ein Grofdteil intensiver Geflihle hat mit
,Jromantischer Liebe'zu tun. Gerade hier machen Jugendliche neue emotionale Erfahrungen, die sie in ihre perso-
nale Identitat zu integrieren haben.



D. Mit Recht und Gerechtigkeit in Staat(en) und Wirtschaft

Jahrgangsstufe

01/2
(11/12
oder 12 / 13)

EF
(10 oder 11)

7 bis 9 oder 10

analysieren unterschiedliche
Modelle zur
des Staates durch einen’
und
stellen gedankliche Bezlige
zwischen ihnen im Hinblick
auf die Konzeption des
Naturzustandes und der
Staatsform her

rekonstruieren Staatsmodellg, die entwe-
der am Prinzip der Gemeinschaft oder des
Kontraktualismus orientiert sind

analysieren unterschiedliche rechtsphilosophische Ansdtze zur Begriindung
fur Eingriffe in die Freiheitsrechte der Blrger und grenzen diese Ansatze
voneinander ab

erkennen und reflektieren

erkennen und reflektieren das Spannungs-
verhiltnis von Recht und Gerechtigkeit und Kooperation als ein Prinzip
unterscheiden zwischen wichtigen Bereichen des der Arbeits- und Wirtschafts-
Rechts (offentlich, privat) und Grundformen der welt

Gerechtigkeit (austauschend, austeilend)

erkennen die durch Regeln und Gesetze ermdglichten KGOperationen in ihrem eignen
Lebensraum und Ubertragen die Erkenntnisse ansatzweise auf

erkennen, dass strik-

te Gleichbehandlung

nicht immer gerecht
ist

erproben ihren
Gerechtigkeitssinn in der
intuitiven Beurteilung von
Handlungen und sozialen
Verhaltnissen

analysieren und rekonstruieren eine staatsphiloso-
phische Position zur Bestimmung von Demokratie
und von

erklaren im Kontext der erarbeiteten ethischen und rechtsphiloso-
phischen Ansatze vorgenommene begriffliche Unterscheidungen (u.a.
Relativismus, Universalismus, Recht, Gerechtigkeit)

diskutieren und entwerfen zur erfassen den Friedentin'derVolkergemein=

Lésung grundlegender Probleme §Ehaft als eine zentrale liberstaatliche
des Zusammenlebens politische! politische Aufgabe zwischenmenschlicher
Verantwortung

erkennen VerantwortlichkeitenfuriMitmensehen und reflektieren diese

vor dem Hintergrund bestehender sozio-6konomischer Verhaltnisse, z.B.

kennen zentrale

kennen den Zusammenhang
zwischen
Gerechtigkeit, etwa bei
Kindern mit Beeintrdchti-
gungen

b) mit den Wurzeln der kognitiven Entwicklung, 1/2

Ubersicht:

Die kognitive Entwicklung umfasst alle mentalen Aktivitaten, die mit Wissen, Denken, Erinnerung, und Kom-
munikation zusammenhangen. Dazu gehoren unter anderem aufmerksam sein, wahrnehmen, Informationsver-
arbeitung, sprachliche Artikulation, Problemlésung, Handlungsplanung sowie die Fahigkeit, eigene Positionen
vertreten und flir etwas rational argumentieren zu kdnnen.

Kinder und Jugendliche erweitern sukzessiv ihr Vermdgen, die Welt zu begreifen. Wenn das vorhandene Begriffs-
system nicht mehr in der Lage ist, Elemente der Wirklichkeit einsortierend zu erfassen (Assimilation),sieht es sich
zu einer Veranderung und Erweiterung gendtigt (Akkomodation, J. Piaget). Mit seinen vielfadltigen Mdglichkeiten
der begrifflichen Differenzierung greift der philosophische Unterricht solche Unzuldanglichkeiten bewusst auf.
Voraussetzung flr die Entfaltung kognitiver Fahigkeiten sind ein Zusammenspiel biologischer Veranderungen,
Stimulation durch das sozio-kulturelle Umfeld sowie Eigentatigkeit und Eigenmotivation der Person.
Ausgangspunkt ist generell und speziell fir den philosophischen Unterricht die Neugier des Kindes auf seine
Umwelt und sein ganz natirlicher Drang, diese verstehen zu wollen. In einem anregenden vielfaltigen Umfeld
erkunden sie dieses durch eigene Wahrnehmung, eigenes Denken und Experimentieren. Konfrontiert mit unter-
schiedlichen altersgemafen Problemsituationen suchen sie selbstandig nach Losungen.

Der philosophische Unterricht erkennt an, dass Kinder als solche bereits Philosophen sind: Sie praktizieren mit
ihren stets weiter drangenden Warum-Fragen das Hinterfragen des natirlichen Philosophierens. Im Unterricht
wird dieses zu elementarem Philosophieren kultiviert. Daraus kann dann gegebenenfalls das akademische Phi-
losophieren erwachsen (E. Martens). Im Kern geht es darum, an die Neugier der Kinder und Jugendlichen anzu-
kniipfen und sie gezielt wachzuhalten. Im Zentrum des philosophischen Unterrichts steht die Entwicklung der
Fahigkeiten,zunehmend selbstreguliert logisch, differenziert und kritisch denken zu kdnnen. Dabei ist immer von
der Lebenswelt, den eigenen Kenntnissen und Erfahrungen der Kinder und Jugendlichen auszugehen.

Der Oberstufenunterricht kann das akademische Philosophieren vorbereiten, ist darauf aber nicht begrenzt,denn
im Zentrum steht hier die Kompetenz der philosophischen Problemreflexion.

Die kognitive Entwicklung wird durch Themen aller Bereiche, Fragenkreise und Inhaltsfelder gefordert.



E. Im Umgang mit Natur, Kultur und Technik

Jahrgangsstufe

01/2
(11/12
oder 12 / 13)

EF
(10 oder 11)

7 bis 9 oder 10

rekonstruieren und diskutieren
anthropologische Positionen, die
den Menschen u.a. als Kulturwesen
bestimmen

erldutern Merkmale des Menschen als eines aus der
natlrlichen Evolution hervorgegangenen Lebewesens und
erkldaren wesentliche Unterschiede zwischen Mensch und
Tier in ihrer Bedeutung fiir Sprache, Kultur und TechRik

erfassen Kultur in ihren vielfaltigen Aus-
pragungen als zentrales Moment der Natur
des Menschen (,zweite Natur®)

bestimmen das Verhaltnis des Menschen zur Natur als Leben
teils gegen die Natur, teils von und mit der Natur und begreifen
Tiere als Mit-Lebewesen

erkennen und anerkennen
ihre Verantwortung fiir
Pflanzen und Tiere als ihre
natirliche Mitwelt

nehmen das ,GroRe” und ,Kleine*
in der Natur wahr (z.B. kleinste
Wassertropfen und die grofien

Ozeane, das Samenkorn und den

Baum)

rekonstruieren und diskutieren
ethische Positionen, die im

Zeitalter der

Zivilisation auch Verantwortung

gegenuber der Natur begriinden

koénnen

erortern Konsequenzen, die sich aus einer Sonderstellung
des Menschen ergeben sowie die damit verbundenen Chan-
cen und Risiken, auch im Umgang mit anderen Lebewesen

erértern Nutzen und Risiken tech® beurteilen Fragestellungen und
nischer Weiterentwicklungen, auch Lésungen von Wissenschaftlern in Na-
vor dem Hintergrund des mégli- turwissenschaft und Technik vor dem
chen Spannungsverhaltnisses von Hintergrund ihrer gesellschaftlichen
Okonomie und Okologie Verantwortung

bestimmen in f€EARNISEAEN Produkten und Verfahren die Mdglichkeiten
fuir Problemldsungen wie auch die damit verbundenen Gefahren fir
Mensch und Natur

kennen linear und
zyklisch strukturierte
Zeitordnungssysteme
(z.B. der Mensch altert;
in einem Jahresablauf
gibt es bestimmte
Feste und Rituale)

ergriinden ansatzweise
die Zeit,indem sie etwa
zwischen subjektiver Zei-
terfahrung und objektiver

Zeitmessung unterscheiden

setzen die Menschen und ihre Erde
ansatzweise in Beziehung zur raum-
lichen und zeitlichen Ausdehnung

c) mit den Wurzeln der kognitiven Entwicklung, 2/2

Kindheit:

Bis ungefahr zum 11. Lebensjahr denken Kinder vornehmlich anschauungsorientiert. Sie sind in der Lage, Uber
konkrete Gegenstande und Ereignisse nachzudenken, sofern sie ihnen anschaulich dargeboten werden. Es fallt
ihnen noch schwer, in rein abstrakten Begriffen zu denken und Informationen systematisch zu kombinieren (J.
Piaget). Anschauliches Philosophieren ist daher ein zentrales Anliegen des Philosophierens mit Kindern. Im Um-
gang mit Phanomenen der Umwelt und der Natur entwickeln Kinder auch eigene intuitive Theorien. Beispiels-
weise vermuten sie nicht selten hinter physikalischen oder mechanischen Prozessen psychologische Erklarungen.
So unterstellen sie anthropomorphisierend Naturphanomenen Gefiihle, Intentionen usw., wenn sie etwa davon
ausgehen, der Regen wolle die Blumen gief3en. Solche Theorien bleiben zunachst oft neben wissenschaftlichen
Erklarungen bestehen. Mythisch-magisches Denken muss daher im Unterricht als Vorstufe zur Arbeit am Logos (V.
Steenblock) ernst genommen werden.

Philosophen, die mit Kindern philosophiert haben (G. Matthews), machten die Erfahrung, dass Kinder weit ab-
strakter und tiefgriindiger denken konnen, als von gangigen Modellen der kognitiven Entwicklung nahegelegt
wird.

Jugend:

Jugendliche kdnnen zunehmend hypothetisch und abstrakt formal denken. Sie sind in der Lage, multidimensio-
nale und relativistische Sichtweisen einzunehmen. Das ermdglicht kritisches und autonomes Denken, was unter
anderem beinhaltet, das eigene Handeln rational zu begriinden und die Gefiihle und Gedanken des anderen
hinterfragen zu konnen. Auf diese Weise wird die philosophische wichtige Hinwendung zum Prinzipiellen und
Universellen maoglich.

In der Jugendphase ist eine Hinwendung zum eigenen Selbst wahrzunehmen. Eigene Gedanken, Gefiihle, Motive
und Ziele werden zum Gegenstand von Reflexionen. Physische Veranderungen sowie Veranderungen in den so-
zialen Interaktionen bieten Anlass, die Aufmerksamkeit auf die eigene Person zu richten. Die Fragen nach dem
Selbst und den anderen riicken in den Mittelpunkt.

Die kognitive Entwicklung erfahrt irgendwann wahrend der Pubertat eine Zasur. Bisher aufgebaute Hirnstruk-
turen und Verbindungen brechen zusammen und werden wieder neu strukturiert. Dies kann zeitweise zu einer
Verlangsamung des Denkens und moglicherweise auch zu einer verstarkten Selbstbezogenheit der Jugendlichen
fuhren (siehe auch f). Einflussmoglichkeiten des (philosophischen) Unterrichts sind hier sehr begrenzt; behutsa-
me Begleitung ist angeraten.



F. Wahrheit(en) auf der Spur

Jahrgangsstufe

01/2
(11/12
oder 12 / 13)

EF
(10 oder 11)

7 bis 9 oder 10

erortern argumentativ
abwdgend die Frage nach der
Reichweite und dem Wahr-

heitsanspruch RatUrwissens
senschaftlicher Erkenntnis

unterscheiden philosophische Fragen von Alltagsfragen sowie

von Fragen, fiir die Wahrheit mit gesicherten wissenschartlichen!
AREWorten beansprucht werden kann

unterscheiden zwischen
erkennen, dass sich ,wahr*und ,falsch® auf Aussagen ,Begriff’,,Urteil” (Aussage)
beziehen, und anerkennen, dass bei Zweifeln an der und ,.Schluss”und kennen

WahFheit von Aussagen Begriindlingen gefordert sind ihren Zusammenhang

beschreiben und deuten ihre Sinneswahrnehmungen im Hinblick

auf WaliFfigit und Tatischiing

unterscheiden
zwischen Tauschung!
bzw.Irrtlm und Liige
und stellen beides
angemessen der
gegenlber

erkennen, dass man sich
tauschen kann, wenn man

sich allein auf die Sinne
verlasst

untersuchen Wahrheitsanspriiche eigener und fremder Argumenten unter Ausrichtung

an einschligigen philosophischen Begfiindungsverfanren (u.a. Toulmin-Schema)

untersuchen Argumentationen im durchschauen einfache Fehlschliisse
Hinblick auf mégliche Widerspriiche

unterscheiden zwischen Wahtheit und
Wahrhaftigkeit

erkennen und
anerkennen von

[Fretim als wichtig
flr den Prozess des
Forschens bzw. der
-auch im eigenen
Lernen

c) mit den Wurzeln der sprachlichen Entwicklung, 1/2

Ubersicht:

Es wird kontrovers darliber diskutiert, in welchem Verhaltnis Sprache und Denken genau zueinander stehen.
Viele neuere empirische Studien bestdtigen aber philosophisch relevante Theorien bereits aus dem 18. und 19.

Jahrhundert, dass Sprache unsere Wahrnehmung, Aufmerksamkeit und gedankliche Strukturierung wesentlich
mitbestimmt. Mit Aneignung der Muttersprache erwerben wir Muster, die Einfluss darauf nehmen, was und wie
wir etwas wahrnehmen und deuten. Beispielhaft dafiir ist die je sprachlich vorstrukturierte Farbwahrnehmung.
Die Kompetenz, eine Sprache zu verstehen und sich in ihr verstandlich zu machen, ist keine notwendige Voraus-
setzung fir das Denken, aber sie scheint unabdingbar fiir die Entfaltung komplexerer Gedankengange. Fir die
Grundlegung und Entfaltung dieser Kompetenz sind Interaktionen mit anderen von zentraler Bedeutung. Kinder
sind daher von sich aus motiviert Sprache zu erlernen, um mit anderen interagieren zu kénnen.

10

Der vor allem im Medium des Gesprachs und im Umgang mit Texten gestaltete philosophische Unterricht fordert
die sprachliche Entwicklung grundsatzlich. Er starkt die Artikulationsfahigkeit der Schilerinnen und Schiler und
ermuntert sie darin, Worte fir ihre eigenen Gedanken und Geflihle zu finden. Er unterstutzt sie, eine grofiere
Sensibilitat fur die eigene Sprachverwendung und die anderer herauszubilden.

Daruber hinaus thematisiert der philosophische Unterricht Sprache als wesentliches Element des Menschen als
Kulturwesen und diskutiert vor allem mit Kindern und Jugendlichen mit Deutsch als Zweitsprache die sprachliche
Pragung der eigenen Wahrnehmungen und Denkweisen.



G. Wirklichkeit(en) erschlieBen

Jahrgangsstufe

01/2
(11/12
oder 12 / 13)

EF
(10 oder 11)

7 bis 9 oder 10

der Grundlagen Wissenschaftlicher Erkenntnisse und
grenzen diese voneinander ab

unterscheiden Alltagsfragen von philoso-
phischen Fragen, in denen das Seheinbar!
Selbstverstandliche der Alltagswirklich-

rekonstruieren einen empiristisch-realis-
tischen und einen rationalistisch-konst-
ruktivistischen Ansatz zur
EFKERREAIS und grenzen diese Ansitze
voneinander ab

K@it hinterfragt wird

beschreiben differenziert Wakfnens

differenzieren zwischen Vorlrteil Urteill
und sehen in Vorurteilen
und diskutieren unterschiedliche deren ver-und erschlieRende Zugange
Vorstellungen Uber die Quellen der zum Wissen
Erkenntnis

beschreiben und deuten ihre Sififeswahrnenmungen mit grenzen UrteileVon\Vorlrteilen ab
besonderem Blick auf individuelle und kulturelle Voraus- und erkennen in vielen Vorurteilen
setzungen und Perspektiven (auch Stereotypen, Klischees) kulturelle
Einfllsse

untersuchen und erken-
nen im Vergleich mit Tie-
ren, wie Menschen ihre
Wirklichkeit mit ihren
Siffen typisch mensch-
lich

analysieren eine rationalistische und eine empiris- rekonstruieren Denkmo-
tische Position der EFKenntnistheorie zur Klirung delle, die den Anspruch der
Naturwissenschaften

Objektivitat erklaren

erortern dERIETKenntnisTund Geltungsanspruch der!
Wissenschaften als erkenntnistheoretisches Problem
und erlautern dieses an Beispielen aus verschiede-
nen Unterrichtsfachern

erliutern Merkmale philosophi- stellen MetaphySischelFragen (u.a.
schen Denkens und unterscheiden die Frage eines Lebens nach dem
dieses von anderen , Tod) als Herausforderungen fiir die
etwa in Mythos, Kunst und Natur? Vernunfterkenntnis dar und entwi-

ckeln eigene Ideen zu ihrer Beant-
wortung und Beantwortbarkeit

denken sich an die Stelle von Menschen unterschied-
licher Kulturen und argumentieren aus dieser fremden
Perspektive

erkennen die rein subjektiven wie auch kulturellen
Einfliisse flr asthetische Beurteilungen mit ,schén®
und ,hasslich®

ergrinden im Zusam-
menhang mit fremd-
oder zweitsprachlichen
Erfahrungen wesentliche
Elemente der Sprache
(Symbol- und Handlungs-
charakter) und ihre Funk-

tion fir die EFSChlieRURg!
von Wirklichkeit

d) mit den Wurzeln der sprachlichen Entwicklung, 2/2

Kindheit:

Wahrend die Kompetenz sich in der Muttersprache zu verstandigen grundlegend im Vorschulalter ausgebildet
wird, sind Kinder im Schulalter in der Lage, Sprache zu reflektieren und zu analysieren. Zudem beherrschen
sie komplexere grammatikalische Regeln, wie zum Beispiel Passivkonstruktionen, und sie erkennen zunehmend
Mehrfachbedeutungen von Wortern. Ein Anliegen des philosophischen Unterrichts ist es, die damit verbundenen
Gefahren von Missverstandnissen bewusst zu machen und zu vermeiden.

Das nun magliche Erlernen von Wértern durch Definitionen dient zugleich der Forderung der Kompetenz, be-
griffliche Unterscheidungen treffen zu konnen. Philosophischer Unterricht in der Grundschule kann einen Beitrag
dazu leisten, dass sich der Verstehenswortschatz von 10.000 auf 40.000 Worter erweitert.

Jugend:

Jugendliche ab ca. 13 Jahren kdnnen nicht mehr so leicht eine weitere Sprache erlernen wie Kinder. In den auch
sprachlich besonders heterogen zusammengesetzten Lerngruppen des philosophischen Unterrichts bedeutet
dies flir die Kommunikation besondere Herausforderungen, aber auch Chancen der interkulturellen Verstandi-
gung.

Jugendsprachen dienen dazu, sich von anderen, den Gleichaltrigen, den Jiingeren und den Erwachsenen, abzu-
grenzen, bestehende Normen in Frage zu stellen und die Zugehdorigkeit zu einer besonderen Gruppe anzuzei-
gen. Jugendsprachen sollten nicht per se als Indiz flr ,Sprachverarmung® verstanden werden, sondern eher als
Ausdruck von Kreativitat und Vielfalt. Jugendliche spielen mit Sprache, u.a. entwickeln sie neue Ausdriicke und
Sprechstile. Die Kommunikation in den neuen sozialen Medien tragt ebenfalls zum innovativen und kreativen
Sprachwandel bei.Jugendsprachen fordern die Identitatsbildung und gehéren deshalb in den thematischen Kreis
der philosophischen Fragen nach dem Selbst, den anderen und der Normen und Werte.

Im Oberstufenunterricht geht es auch darum, sprachlich komplexere philosophische Texte zu interpretieren. Die
damit verbundenen grammatischen und semantischen Herausforderungen konnen als weitere Bausteine einer
Forderung der Sprachkompetenz aufgefasst werden. Die Erweiterung des Wortschatzes auf circa 150.000 Worter
wird so erleichtert.



H. Bedacht im Umgang mit neuen Medien

Jahrgangsstufe

01/2
(11/12
oder 12 / 13)

EF
(10 oder 11)

7 bis 9 oder 10

auch einige durch die Medienwelten bedingten und ermdéglichten Erscheinungsweisen

entwickeln eine Ubersicht iiber unsere Medienwel-
ten und reflektieren die persénliche und Gesell®
der Medien und medialer

Kulturtechniken

thematisieren im Kontext der Reflexio-
nen zur Freizeit auch Moglichkeiten der
Freizeitgestaltung durch Medien

beschreiben und bewerten den
eigenen quantitativen und quali-
tativen Umgang mit Medien

erwagen die personli-
che Bedeutung medial
vermittelter Vorbilder

wissen, dass man Mit-

menschen auch durch
Medien schadigen

kann

unterscheiden zwischen
Freundschaften in
direkter Interaktion und
sozialen Netzwerken

Ubersicht:

Moralische und soziale Fahigkeiten umfassen die Entwicklung spezifischer Kognitionen, Emotionen, Handlungs-
weisen und Haltungen. Fir die Entwicklung dieser Fahigkeiten ist der reflektierte Meinungsstreit Uber grundle-
gende Werte und Normen zentral. Im Mittelpunkt des darauf gerichteten philosophischen Unterrichts steht dabei
die Forderung der moralischen Urteilsfahigkeit, nicht direkt der Moralitdt selbst. Prosoziale Handlungen und
Haltungen werden - so das Ergebnis entsprechender Studien - durch entfaltete Urteilsfahigkeit erleichtert. Aber
derjenige, der weif3, was richtig ist, handelt bekanntlich nicht notwendig im Sinne der gewonnenen Einsicht. Das
soziale Umfeld, auch das der Schule, muss hier verstarkend helfen.

Darin, dass moralische Urteilsfahigkeit als notwendige, aber als nicht hinreichende Voraussetzung fir morali-
sches und soziales Handeln anzusehen ist, liegen Chancen und Grenzen des ethischen Unterrichts.

Als ethisch wichtiger Ausgangspunkt ist dabei die Erkenntnis (des Aristoteles), dass Prazision und Gewissheits-
grad moralischer Urteile eine andere ist als die in den mathematisch-naturwissenschaftlichen Fachern. Dennoch
fallt die Auseinandersetzung damit keineswegs einer Beliebigkeit anheim. Durch rationale Reflexion kénnen
Einsichten Uber das, was richtig oder falsch, gut oder bdse ist, durchaus mit allgemeinen Geltungsanspriichen
gewonnen werden. Beispielhaft stehen dafiir das unstrittige Prinzip der Menschenwiirde und andere im Grund-
gesetz benannte und beanspruchte Grundrechte und Werte.

erwdgen im Kontext der anthropologischen Bestimmung des Menschen als Kulturwesen

beurteilen den [Afofmationsgenalt

medialer Angebote und gestalten
bewusst das eigene Medienverhalten

unterscheiden im Bereich virtueller Wirklichkei- schatzen die Bedeutung
ten zwischen blofsem Schein und Simulation von medial vermittelter Gewalt
Wirklichkeit flir sich und andere ein

erwdgen Chancen und Grenzen des
eigenen [€fAeNS mit dem Computer

begreifen Medienwelten als
Welten mit eigenen Gesetzen

entwickeln erste Kriterien
zur Einschatzung der
Zuverlissigkeit von IRfor

NUEZURG des Internets

reflektieren ihre person-
lichen Bedirfnisse und
dabei auch, wie wichtig
ihnen personlich Handys,
Computer usw. sind

e) Uber den Wurzeln der moralisch-sozialen Entwicklung, 1/2

Ethik als Wissenschaft vom (richtigen) menschlichen Handeln ist zwar nicht die einzige Bezugsdisziplin des
philosophischen Unterrichts, sie hat aber einen zentralen Stellenwert. So umfasst sie in der Sekundarstufe | die
Fragenkreise nach dem guten Handeln, dem Zusammenleben in Staat, Gesellschaft und Wirtschaft und dem ge-
lingenden Leben im 7. Fragenkreis. Und in der Oberstufe sind drei von sechs Inhaltsfeldern (1.,4.und 5.) ethischer
Natur. Die Bedeutung ethischer Fragestellungen fiir die moralisch-soziale Entwicklung kommt dadurch zum Aus-
druck, dass die Schiilerinnen und Schiler immer wieder mit Fragen zur Legitimitat von Wertsetzungen, Normen
und Institutionen konfrontiert werden.

Der philosophische Unterricht versteht sich als Aufforderung dazu, in einen rational gefiihrten und von Res-
pekt flreinander gepragten Meinungsstreit zu treten und diesen mit solchen Argumentationen auszutragen, die
der Komplexitat und Schwere ethischer Fragestellungen gerecht wird. Weil es bei diesen Fragen auch um die
Lernsubjekte selbst geht, steht dabei immer die Relevanz flr das eigene Leben im sozialen Umfeld mit auf dem
Prifstand.



I. Glicklich sein, ein sinnvolles Leben fiihren

Jahrgangsstufe

01/2
(11/12
oder 12 / 13)

EF
(10 oder 11)

7 bis 9 oder 10

rekonstruieren eine philoso-
phische Antwort auf die Frage
nach dem gelingenden Leben in
ihren wesentlichen gedanklichen
Schritten und ordnen sie in das
ethische Denken ein

begreifen im Zusammenhang der anthropologischen Unterscheidung zwischen Mensch
und Tier die Frage nach dem (eigenen) Lebenssinn und einer bewussten Lebens-Fiihrung
als spezifisch menschlich

unterscheiden zwischen dem ZUfallSgliiek und dem
Gliicklichsein, verstanden als zeitweiliges GliicKides]
Wohlfiihlens oder als langandauernden Zustand des

erortern das Verhaltnis
von Gliick und Moral

erkennen als eine philosophische Grundfrage der menschlichen
Existenz die Frage nach dem Sinn des Lebens

entwickeln aus Merk-
malen sinnvollen Tuns
den eigenen Lebens-
sinn als Ausrichtung
auf sinnvolle Zwecke

erkennen eine Vielfalt
maoglicher Lebenszwecke

unterscheiden zwischen

Gliick als ZUfSlSGIEER und
Gliicklichsein

entwickeln aus Merkmalen selbst
erlebten Glicks Handlungsoptio-
nen fiir das eigene Gliick

Kindheit:

Die Vermeidung von Strafe und das Prinzip des Gehorsams sind fur jlingere Kinder zunachst Maf3stabe des mo-
ralischen Urteils (L. Kohlberg). Dann gewinnen das Kosten-Nutzen-Prinzip und die Bedurfnisbefriedigung an Be-
deutung. Zwischenmenschliche Akzeptanz und Gegenseitigkeit iiberlagern in den Uberlegungen immer mehr
die egozentrischen Ausrichtungen. Ab dem 10. Lebensjahr sind Kinder in der Lage, immer mehr Empathie fur die
Lebensverhaltnisse anderer Menschen zu entwickeln. Das Prinzip, den Mitmenschen gegenuber flirsorglich sein
zu sollen (C. Gilligan), nimmt an Bedeutung zu.

Der philosophische Unterricht darf Mafstabe, die noch nicht philosophischen Universalisierungsprinzipien ent-
sprechen, nicht abwerten, sondern muss sie als altersgemafie UrteilsmafRstabe akzeptieren und wertschatzen.
Dies fallt Lehrkraften des philosophischen Unterrichts auch deshalb leicht, weil die Anregungen, die eigenen
Mafistabe zu hinterfragen und ggf. zu ersetzen, in der Regel von den Mitschilerinnen und Mitschilern kommen,
die - fur heterogene Lerngruppen typisch - in ihrer Entwicklung der moralischen Urteilsfahigkeit schon weiter
sind.

Die Férderung der moralischen Urteilsfahigkeit in die Richtung einer Uberwindung des Egozentrismus und einer
Bejahung wechselseitiger Fursorge kann bei Kindern nicht durch die Lehre abstrakter Prinzipien erfolgreich sein.
Kinder kdnnen bis in die Pubertat hinein allgemeinere Regeln nur gewinnen durch eine standige Auseinander-
setzung mit einer Vielzahl anschaulicher Handlungsbeispiele und durch konkretes und wiederholtes Problem-
handeln.

bewerten kriteriengeleitet und
argumentierend die Tragfahigkeit
der behandelten
SERERIPGSITIGN zur Orientierung in

Fragen der eigenen Lebensfiihrung

begreifen die Frage nach dem Sinn des Lebens als eine
metaphysische Frage und erortern die damit verbundenen Herausforderun-
gen fur die Vernunfterkenntnis

hinterfragen vor allem durch Werbung ver- erortern Antworten der philosophischen
mittelte Gliicksversprechen einer Konsum- Tradition auf die Frage nach einem sin-
und Eventgesellschaft nerflillten Leben (z.B. Aristoteles, Epikur)

und finden begriindet eigene Antworten

setzen sich mit Beispielen sinnerfiillten Lebens auseinander,um
daraus eigene Antworten zu entwickeln

werden sich beispielhaft
der Begrenztheit mog-
licher Sinnsetzungen
angesichts naturlicher
Bedingtheiten und/
oder entgegenwirkender
Ereignisse bewusst

erkennen und anerkennen
die Abhdngigkeit des eigenen
Gliicks vom Glick der anderen

e) Uber den Wurzeln der moralisch-sozialen Entwicklung, 2/2

Jugend:

Jugendliche orientieren ihre Beurteilungen und auch ihre Handlungen zunehmend an der Anerkennung, die sie
durch andere bekommen. Eine Bestatigung durch die soziale Gruppe der peers gilt als gewichtig. Den Horizont
ihrer Urteilsmafistabe konnen Jugendliche erweitern, weil sie in der Lage sind, die Perspektiven zu wechseln.
Und sie erleben moralische und soziale Affekte wie Mitleid, Sympathie, Scham und Schuld intensiver. Der fir
Jugendliche typische Zug der Reflexivitat kommt in der moralischen Beurteilung dadurch zur Geltung, dass sie
negative oder positive Emotionen empfinden, je nachdem, ob es gelingt, den eigenen Werten und auch den von
ihnen akzeptierten Normen zu entsprechen.

Im Zusammenhang mit der neuronalen Neustrukturierung wahrend der Pubertat (siehe f) mussen auch morali-
sche Bewertungs- und Entscheidungssysteme zum Teil neu gelernt werden. Der philosophische Unterricht darf
daher nicht von einer strikt kontinuierlichen Weiterentwicklung der moralischen Urteilsfahigkeit ausgehen.

In der Oberstufe sind die Schilerinnen und Schiiler in der Lage, moralische Fragen von einem ,moral point of
view" unparteiisch zu beurteilen. Nunmehr kénnen also universale Moralprinzipien wie die Goldene Regel und
Kants kategorischer Imperativ erfasst und diskutiert werden.



J. Ursprung ergrinden, Sterblichkeit bedenken

Jahrgangsstufe

01/2
(11/12
oder 12 / 13)

EF
(10 oder 11)

7 bis 9 oder 10

analysieren und rekonstruieren eine Verantwortung in " A e
ethischen Anwendunaskontexten beariindende Position erortern beziiglich der Frage nach der Fahigkeit
: wendung X gru . der Naturwissenschaften, objektive Erkenntnis zu

z(ltr:ztl?:l: :jj?: SSiEEL;tjcie:nl:e_nschenwurde in der Mediz erlangen, auch Erklirungen fiir den UFSprlngides!

des'lebens befasst)

stellen metaphysische Fragen (u.a. die Frage nach einem Leben nach dem Tod) als Heraus-
forderungen fiir die Vernunfterkenntnis dar und entwickeln eigene Ideen zu ihrer Beantwor-
tung und Beantwortbarkeit

setzen sich mit unterschiedlichen erkennen, dass Mortalitat und Natalitat zwei

. . - ) ; i erfassen die Tabuisieruing von Sterben uind Tod als kennen unterschiedliche
Angsten im Zusammenhang mit der Seiten derselben Medaille alles Lebendi- L . . -
- - - . - Problem neuzeitlicher Gesellschaften und bringen sie Formen und Institu-
Sterblichkeit auseinander und erdrtern gen sind, dass . . . = . .
hil hische Ratschlige im U SE§EH b tet den k in Verbindung mit Fragen der Medizinethik und dem tionen der modernen
phitosophische Ratschidge im Lmgang Ewertet werden kann von Autonomiestreben gepriagten Menschenbild Sterbebegleitung

mit ihnen (z.B. Sokrates, Epikur)

kennen neben einigen Schépfungs- erfassen die Sterblichkeit als eine der philo- SifGIBeTeIIRANRIGERLEGE, im Bereich der eigenen Gefiihle auch die mit der Sterblich-

mythen auch naturwissenschaftliche sophischen Grundfragen der menschlichen . ~ . R = - ~
EFKIAFUNGSanSatze fur den Existenz keit verbundenen Angste zu artikulieren und die unterschiedlichen Griinde dieser Angste

Welt und des Menschen ansatzweise zu bestimmen

unterscheiden zwischen kennen kulturell unter-

verschiedenen mit dem schiedliche Formen‘des!
Tod zusammenhén- Trauerns und Abschied-
genden Angsten und nehmens

beschreiben sie
erkennen und anerken- setzen sich mit der
nen, dass der Tod zum Méglichkeit auseinander,
Leben aller Lebewesen dass es keine endgiiltigen
gehort und heles Leben Antworten auf die ,letzten
Fragen® gibt

= sind !JEI‘F:‘It und in der Lage, erkennen beispielhaft, dass sich
Uber die eigene Lebensspanne . . -
eine mythische Erzahlung vom

nach rlickwéirts und YOGS st der Weltvon einerinatur-

fetl 5k T wissenschaftlichen unterscheidet

f) mit den Wurzeln der hirnphysiologischen Entwicklung, 1/2

Ubersicht:

Bei aller Vorsicht gegeniliber den Ergebnissen der noch vergleichsweise jungen Wissenschaften vom Gehirn Der philosophische Unterricht bezieht neurowissenschaftlich ermittelte Erkenntnisse der hirnphysiologischen
kann als unstrittig gelten, dass die Entwicklung des Menschen mit der seines Gehirns korreliert. Entsprechende Entwicklung insbesondere hinsichtlich der Reifungsprozesse der Kognitionen, der Emotionen und der morali-
Detailerkenntnisse erscheinen immer haufiger geeignet, entwicklungstheoretische Positionen aus padagogisch schen Urteilsfahigkeit ein und beachtet die hirnphysiologisch bedingten Besonderheiten des kindlichen Denkens
ausgerichteten Wissenschaften wie die der Psychologie, der Padagogik, der Sozialwissenschaften und auch der und der Umbruchsphase in der Adoleszenz.

philosophischen Fachdidaktik zu plausibilisieren. So kénnen die schon vom Psychologen E. H. Erikson ermittelten
Entwicklungsaufgaben flir das Jugendalter mit modernen Hirnforschungen zur Adoleszenz durchaus im Einklang
gebracht werden. Und wenn Kant die Entwicklung des Denkens mit konkreten Erfahrungen und Anschauungs-
urteilen beginnen sieht, so entspricht dies den engen Verbindungen zwischen Hirnarealen fir das bildliche und
begriffliche Denken bei kleineren Kindern. Insofern sollten Anregungen aus den Forschungen zur Entwicklung
des Gehirns gesamtpadagogisch Berticksichtigung finden.
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K. In Offenheit und Toleranz gegeniiber religiosen und weltanschaulichen Deutungen

Jahrgangsstufe

rekonstruieren eine den
Menschen als Kulturwesen
bestimmende anthropologische
Position und erlautern diese
Bestimmung an zentralen Ele-
menten von Kultur, beispiels-
weise auch am Stellenwert von

01/2
(11/12
oder 12 / 13)

EF

erlautern Merkmale philosophi- erdrtern Voraussetzungen und Konsequenzen

(10 oder 11) schen Denkens und unter- der behandelten erkenntnistheoretischen stellen metaphysische Fragen (u.a. die Frage eines Lebens nach dem T°d:_
scheiden dieses von anderen Ansitze u.a. fir Religion HachiderEXistenzIGottes) als Herausforderungen fiir die Vernunfterkenntnis dar und
Denkformen, etwa im Mythos entwickeln eigene Ideen zu ihrer Beantwortung und Beantwortbarkeit

7 bis 9 oder 10 untersuchen und erértern erortern Antworten der Welt- o rrtern die Praktiken und untersuchen und erértern nehmen gesellschaftliche Entwicklungen in ihrer:
_ in den religionen auf die Frage nach  peytungen zu Sterben und Menschen- und Gottesbilder interkulturellenUndireligicseniPraging wahr, bewerten sie
Weltreligionen einem SiANEFUlEEREBEN 154 in den Weltreligionen in den abrahamitischen und moralisch-politisch und entwickeln Toleranz gegeniiber

asiatischen Weltreligionen anderen Sichtweisen

kennen und deuten wichtige IEBERIURAIFESEE in

- e " ! kennen unterschiedliche Mythen vom Anfang der Welt und deuten sie als eine
verschiedenen Weltreligionen und respektieren sie

Méglichkeit, auf letzte Fragen Antworten zu finden

erkennen in Nachstenlie= kennen Gemeinsamkei-

be und Barmherzigkeit ten und Unterschiede
verwandte, konfessions- zwischen den Jenseitsvor-
Ubergreifende Werte stellungen der abrahami-

tischen Religionen

begreifen Religionsge-
meinschaften (Gemeinden,
Kirchen) als besondere

Gemeinschaften mit Ritenl . .
il e unterscheiden zwischen den

Jenseitsvorstellungen der
abrahamitischen Religionen

kennen zentrale Ge=Und Verbote der’ kennen religidse Erzdhlungen vom
abrahamitischen Religionen Anfang der Welt

f) mit den Wurzeln der hirnphysiologischen Entwicklung, 2/2

Kindheit: Jugend:

Aus neurophysiologischer Sicht scheint der Entwicklung begrifflichen Denkens die Entfaltungen von Strukturen Ab circa 12 Jahren erfahrt das Gehirn eine Wachstums- und Reorganisationsphase, die in ungleichmafiigen
ikonografischer Formate vorauszugehen, und beide gehen ineinander uber. Bis zum 11. Lebensjahr scheinen sich Schuben verlduft. In diesem Zeitraum ist das Hirn von grofder Labilitat gepragt. Es spricht vieles dafir, dass in
die Hirnregionen, die fir verbale und visuelle Informationsverarbeitung zustandig sind, noch zu tUberlappen. dieser Zeit zunachst ein Teil der bisher aufgebauten Strukturen wieder zerfallt. Synchronisationen im Gehirn
Der Einsatz von prasentativen Medien im philosophischen Unterricht, philosophisch etwa von E. Cassirer und S. K. funktionieren nun nicht mehr richtig. Euphorie und Angst etwa werden nicht angemessen ins Verhaltnis gesetzt
Langer begriindet, kommt diesen hirnphysiologischen Gegebenheiten entgegen. und als Resultat treffen Jugendliche Entscheidungen, die ,kopflos® scheinen und durch die sie sich auch in Gefahr
Die flr Werturteile zustandigen Hirnregionen des prafrontalen Kortex werden erst in der Phase der Pubertat bringen konnen. Erst allmahlich entstehen neue Strukturen, die schnelleres und praziseres Denken ermdglichen.
myelinisiert, also funktionsfahig. Vor diesem Vorgang konnen Kinder die immanenten Strukturen von Werturtei- Der philosophische Unterricht muss solche Umbruchphasen behutsam begleiten und darf nicht von einer konti-
len, also die Grammatik des Handelns; nicht richtig durchschauen. Wie erst bei entwickelter Sprachfahigkeit ein nuierlichen Steigerung der theoretischen und praktischen Urteilskraft ausgehen.

Grammatikunterricht sinnvoll ist, so ist auch abstrakt-begrifflich entfalteter Ethikunterricht erst nach entwickel-
ter praktischer Urteilskraft am Ende der Kindheit maoglich (M. Spitzer).

Der Philosophieunterricht mit Kindern tragt dieser Gegebenheit Rechnung, wenn dort moralische Fragen nicht
begrifflich abstrakt, sondern vor allem anhand einer Vielzahl anschaulicher Beispiele aus der kindlichen Lebens-
welt diskutieren werden (siehe auch e).
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Jahrgangsstufe

01/2
(11/12
oder 12 / 13)

EF
(10 oder 11)

7 bis 9 oder 10

L. Mit vielfdltigen Methoden

identifizieren il

stellen philosophi-
philosophischen:
fléxten Sachaussa-

sche Sachverhalte

bestimmen elemen- und Zusam-

RETETEETIEE: tare philosophische gen und Werturteile, menhdnge in
;secnerecllef:eb;r: BEGFiffé mit Hilfe &2 Begriffsbestimmun- diskursiver Form
finitorischer Verfahren gen, Behauptungen, strukturiert und

welt vorurteilsfrei,
sprachlich genau

und ohne verfriihte

Klassifizierung

Begriindungen,
Voraussetzungen, Fol-
gerungen Erlduterun-

gen und Beispiele

und unter Berlicksich-
tigung einschldgiger
(auch digitaler) Lexika

begrifflich klar dar

erfassen und erwerben ein angemessenes

verstehen Ginfache philo®

beschreiben die  verstandnis von FaCHBEgHiE
Komplexitdt und féH und verwenden diese oder deuten altersan-
Perspektivitat in sachgerecht gemessen veranderte

ihrer Wahrnehmung

beobachten und beschrei- erfassen WortaundiBegriffstelder]  ErSCALIERER literarische
ben sich selbst und ihre  und stellen begriffliche Zusammen-  TeXt€ und audiovisuelle
Umwelt und suchen dabei  hinge her, etwa durch beschriftete  Darstellungen in ihrer R

Vormeinungen auszublen- ,Kugeln® eines ,Begriffsmolekiils’ losophischen Dimension

den

beobachten sich, die
anderen und Ratsel-
haftes in der Welt
genau und beschrei-
ben das Beobach-
tete mundlich oder
schriftlich oder stellen
es in Bildern oder
spielerisch dar

erschlieRen die BEdEWE

und erkliren URifangiundl
IRRalEveRIBEgFiffen, ctwa

durch ,Bliitenblatter’ einer
,Begriffsblume’

argumentieren
unter Ausrichtung
an einschlagigen
philosophischen
Argumentations-
verfahren (u.a.
Toulmin-Schema)
und erdrtern so
auch ethische Fall-
beispiele

entwickeln mit
Hilfe heuristischer

Verfahren (u.a.
Gedankenexperi-

menten, fiktiven
Dilemmata) eigene

philosophische
Gedanken und szenische
Darstellung)

stellen philosophi-
sche Sachverhalte ~ stellen argumen-
und Zusam- tativ abwdgend
menhénge in philosophische

prasentativer Form  Probleme und Pro-
dar (u.a. Visuali- blemldsungsbei-

sierung, bildliche ~ trdge auch in Form
eines Essays dar

analysieren in hinterfragen im Sinne des Sokratischen erfassen und
moralischen Gesprachs konkrete Alltagsurteile erproben Gedanke-
Dilemmata hinsichtlich der zugrundeliegenden nexperimente als

konfligierende Prinzipien, erfassen in Argumentationen  eine Maglichkeit zur
Werte und Widerspriiche sowie deren Vorausset- Lésung philosophi-

beurteilen sie zungen und Konsequenzen scher Probleme

bearbeiten auch in Rollenspie- o .
len einfache Konfliktsituationen horen im argumentati-
und setzen sich argumentativ ven Gesprdch einander

mit Wertkonflikten auseinander zu und gehen aufeinan-
der ein

erkennen Mdglichkeiten des
kontrafaktischen Denkens

ErschlieRen sich aus
Wortbeitrdgen, Texten,
Bildern oder anderen
Medien
@ reproduktiv oder
produktiv, etwa durch
Umwandlung in ein
anderes Medium

setzen sich mit unter=
schiedlichen Auffas-
sungen auseinander

und argumentieren im
sachlichen Gesprach

spielen und experimen-
tieren fantasievoll mit
Gedanken

g) mit den Wurzeln der religiésen Entwicklung, 1/2

Ubersicht:

Der philosophische Unterricht ist in der gymnasialen Oberstufe seit 1989 und in der Sekundarstufe | seit 2003 in
NRW Ersatzunterricht fir diejenigen Schulerinnen und Schiler, die nicht am konfessionellen Religionsunterricht
teilnehmen. Als solcher kann und will der philosophische Unterricht keinen Beitrag zur religiosen Entwicklung
leisten, sofern fir diese religioses Bekenntnis bzw. der Glaubensakt (fides qua creditur) wesentlich sind.
Gleichwohl kann der philosophische Unterricht, der den Menschen ganzheitlich reflektiert und keinen existen-
ziellen Fragen ausweichen darf und will, die Phasen religioser Entwicklung nicht unberiicksichtigt lassen.

Dies gilt umso mehr,als vor allem die philosophischen Kurse der Sekundarstufe | gerade in weltanschaulich-reli-
gioser Hinsicht strukturell hochst heterogen sind: An diesen Kursen nehmen zum einen Schilerinnen und Schuler
teil, die sich zu keiner Religion bekennen und/oder vom konfessionellen Religionsunterricht der grof’en Glau-
bensgemeinschaften abgemeldet sind. Aber zu diesen Lerngruppen gehéren laut Schulgesetz auch solche, fur die
als Mitglieder von kleinen Religionsgemeinschaften oder grofieren muslimischen Gruppierungen kein oder noch
kein konfessioneller Religionsunterricht erteilt wird.
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Gerade bei existenziellen Fragen etwa zu Sterben und Tod konnen in derartigen Lerngruppen sehr unterschiedli-
che Vorstellungen aufeinander prallen. Dies ist fuir den philosophischen Unterricht eine grof3e Herausforderung,
mehr noch aber eine groRe Chance, und zwar fir die interreligiose und interkulturelle Verstandigung.

Als Ersatzunterricht flr den konfessionellen Religionsunterricht thematisiert der philosophische Unterricht rein
religionskundlich zentrale Glaubensinhalte (fides quae creditur) und Glaubenspraktiken der groRen Weltreligio-
nen,und zwar mit besonderer Betonung der drei abrahamitischen Religionen. Dies dient zum einen der intra-und
interkultureller Verstandigung wie der Erweiterung des Antwortangebots auf Fragen, bei denen die philosophi-
sche Vernunft an ihre ihr selbst bewussten Grenzen stof3t.

Die Erorterung metaphysischer und religionsphilosophischer Fragen in der gymnasialen Oberstufe kann als indi-
rekter Beitrag zur religiosen Entwicklung verstanden werden.

Die Bedeutung des philosophischen Unterrichts vor allem mit seinen religionskundlichen Anteilen kann fiir das
friedliche und gedeihliche Zusammenleben von Menschen unterschiedlicher Weltanschauungen gerade in Zeiten
zunehmender Migrationsbewegungen nicht hoch genug eingeschatzt werden.




Jahrgangsstufe

01/2
(11/12
oder 12 / 13)

EF
(10 oder 11)

7 bis 9 oder 10

M. Mit philosophisch fruchtbaren Medien

entfalten die
implizit in Spielfil-
men enthaltenen
philosophischen
Probleme in ihren
prasentativ und
diskursiv dargebo-

analysieren und diskutieren identifizieren und klassifi-
einfachere und komplexere zieren philosophische Pro- tenen Elementen
philosophische Originaltexte (ggf. bleme in entsprechenden und setzen sie
Ausziige) Werken der Weltliteratur: in Beziehung
(99f. Ausziige) zu erarbeiteten
philosophischen
Positionen
unterschiedlicher
Disziplinen

analysieren und analysieren und diskutieren philosophische Texte,
diskutieren einfache die aus Originaltexten altersangemessen trans-
philosophische Origi- formiert sind (Texte ,nach’ Philosophen, fingierte

naltexte Gesprach ,mit’ Philosophen, Comics usw.)

deuten Bilder in Bilderbtichern und anderen

Kontexten im Hinblick auf die sie anspre-
chenden philosophischen Symbolgehalte und
diskutieren sie

identifizieren und klassifizieren philoso-
phische Probleme in bekannten Marchen)
Fabeln und mythischen Erzahlungen

diskutieren und denken

Geschichten weiter, die

flir das Philosophieren

mit Kindern entwickelt

wurden (etwa von Lip-

man, Matthews, Engels
usw.)

denken gemeinsam Uber philoso-
phische Probleme nach, die ihnen
in bekannten MafchenyFabelniund
MythiSCRERIEFZERIURGER begegnen

setzen sich mit Wer-
ken der bildenden
Kunst (und anderen
Kunstwerken)
auseinander und
deuten sie primar
phanomenologisch,
analytisch und
hermeneutisch im
Hinblick auf ihre
philosophischen

entfalten die in

Zeitungsartikeln
und anderen Repor-
tagen enthaltenen

gewinnen experimentell
Einsichten in ethisch relevante
Praferenzen durch die Nutzung
spieltheoretisch entwickelter

Gehal Problemkonstella- Spiele (Dilemmaspiele, Ultima-
ehalte tionen fiir ethische tumspiel usw.)
Fallanalysen

identifizieren und klassifizieren philosophische
Probleme in einschldgigen Jugendblchern,
Kurzfilmen und Musikvideos

setzen sich mit philosophischen Positionen
auseinander, die als solche nicht erkennbar
in einfache Geschichten eingebettet sind

(In-Texte)

analysieren und diskutieren einfa-
che philosophische Sentenzen und
Aphorismen

deuten philosophische
einschldgige Bilderbii-
cher, erganzen sie, gestal-
ten sie aus und um usw.

g) mit den Wurzeln der religidsen Entwicklung, 2/2

Kindheit:

Entsprechend der kognitiven Entwicklung, die in der Kindheit konkret-operationales Denken ermoglicht, ver-
stehen religios gepragte Kinder Glaubensinhalte eher mythisch-wortgetreu. Und die damit verbundenen Hand-
lungsregeln werden primar wortlich aufgefasst (J. W. Fowler).

Der philosophische Unterricht beférdert das wechselseitige Verstandnis in den religios heterogenen Lerngrup-
pen, indem er dazu beitragt, dass die Kinder die ihnen eher fremden Handlungsorientierungen und Rituale der
jeweils anderen kennen lernen und ihnen in Offenheit und respektvoller Toleranz begegnen. Der Schwerpunkt
liegt dabei zundchst auf der inhaltlichen ErschlieBung der abrahamatischen Glaubensrichtungen und entspre-
chenden Vergleichen.
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Jugend:

In der Jugend erweitert sich der Horizont von Kenntnissen und Interessen. Daher werden in der Sekundarstufe |
auch die asiatischen Religionen und Weltanschauungen in den Blick genommen, und zwar vor allem beziiglich
ihrer ethischen Vorstellungen und der jeweils leitenden Menschen- und Gottesbilder.

Zur Jugendphase gehdrt das zunehmende Streben nach Selbstbestimmung und Eigenverantwortung. Aufserdem
kommt die allgemeingesellschaftliche Tendenz zur lebenspraktischen Aussparung der religiosen Sphare aus dem
Alltag und der Distanz zu vorgefundenen Institutionen und vorgegebenen Praktiken starker zur Geltung. Dies
kann sich gleichwohl mit einem Interesse an Spiritualitdt und/oder metaphysischen Fragen verbinden, (F. Oser, P.
Gmunder),zumal sich derzeit neben den erwdhnten Sakularisierungstendenzen auch eine Renaissance religioser
Bewegungen beobachten lasst.

Diesen Tendenzen sucht der philosophische Unterricht in der gymnasialen Oberstufe gerecht zu werden,indem er
Positionen der Religionskritik sowie Beweise und die Beweisbarkeit der Existenz Gottes erortert.
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Raum fiir eigene Notizen

19



