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Vorwort

Liebe Trager, padagogische Fachkrafte, Lehrerinnen und Lehrer,

nach einem intensiven Diskussionsprozess, unter Einbeziehung von Wissenschaft und Praxis der
Tageseinrichtungen flr Kinder und der Grundschulen, legen das Ministerium ftr Generationen,
Familie, Frauen und Integration und das Ministerium fur Schule und Weiterbildung hiermit den
Entwurf ,,Grundsatze zur Bildungsférderung fur Kinder von O bis 10 Jahren* vor. Diese Grundsatze
stellen eine fachliche Grundlage fur alle Beteiligten dar, die mit der Bildung, Erziehung und Betreu-
ung von Kindern betraut sind. Sie sollen dazu beitragen, ein gemeinsames Bildungsversténdnis im
Elementar- und Primarbereich zu entwickeln, umzusetzen und auszubauen. Die Grundsétze sollen
bis zum Ende des Jahres 2011 in der Praxis erprobt werden, mit dem Ziel, Schritte zur Umsetzung
zu entwickeln und Erkenntnisse zu gewinnen, die flr eine verbindliche Einfuhrung ab 2012 von Be-
deutung sind.

Der Stellenwert friher Bildung, Erziehung und Betreuung ist in den letzten Jahren auch in der
Offentlichkeit immer deutlicher geworden. Umfassende Bildungsférderung von Anfang an ist die
Grundlage dafur, jedem Kind die Chance zu geben, seine Interessen und Fahigkeiten optimal zu
entfalten und somit gesellschaftliche Teilhabe zu ermdéglichen.

Kindertageseinrichtungen und Grundschulen im Primarbereich haben unterschiedliche Auftrage,
arbeiten unter verschiedenen rechtlichen und strukturellen Voraussetzungen und unterscheiden
sich in ihrer fachlichen Ausrichtung. Dennoch sollen in den einzelnen Kapiteln der vorliegenden
Grundsatze erkennbare verbindende Elemente einen gemeinsamen Blick auf das Kind ermog-
lichen. Wichtig ist dabei, das Kind in seiner jeweils individuellen Situation und in seinen sozialen
Bezligen zu sehen, seine Wissbegierde und Neugier aufzugreifen bzw. zu wecken und weiter zu
fordern. Die Aktivitaten und Konzepte der beiden Institutionen missen miteinander verkntpft
werden, um eine Kontinuitat in den Bildungsprozessen der Kinder zu erreichen und gelingende
Ubergange zu gestalten.

Der Entwurf dieser Grundsatze konnte nur durch das intensive Mitwirken von Vertreterinnen und
Vertretern der Trager, der Kindertageseinrichtungen und des Schulbereichs zustande kommen,
die in Workshops wesentliche Beitrage eingebracht haben. Unser herzlicher Dank gilt allen an
diesem Prozess beteiligten Personen, Institutionen und Organisationen fir ihr Engagement.
Besonders bedanken wir uns bei den wissenschaftlichen Experten, die uns bei der Erstellung
beraten haben, Frau Professorin Dr. Nadia Kutscher, Frau Professorin Dr. Petra Hanke und Herr
Professor Dr. Rainer Dollase.



Diese fachliche Orientierung bietet in den nachsten zwei Jahren eine Grundlage, in der Férderung
der Kinder im Elementar- und Primarbereich zusammen zu arbeiten und das gemeinsame Bil-
dungsverstandnis zu préazisieren. Ausgewahlte Grundschulen, Férderschulen und Kindertages-
einrichtungen werden die Umsetzung verbindlich erproben. Wir laden aber alle Einrichtungen
und Schulen dazu ein, far sich vor Ort ebenfalls entsprechende Moglichkeiten der Umsetzung zu
realisieren und die padagogischen Schwerpunkte der Grundsatze fur ihre alltagliche Arbeit zu
reflektieren. Die Landesregierung setzt dabei auf Freiwilligkeit und Kooperationsbereitschaft der
Fachkréfte, Lehrkréfte und Trager. Die Umsetzung wird mit einem landesweiten Dialog begleitet.
Die Erfahrungen und Ergebnisse dieses Prozesses werden gesammelt und sollen schlieBlich

in Uberarbeitete ,,Bildungsgrundsatze* fur beide Bereiche einmiinden. Dabei werden — um ein
Beispiel zu nennen — auch parallele Entwicklungen im Zusammenhang mit dem ,Ubereinkommen
der Vereinten Nationen Gber die Rechte der Menschen mit Behinderungen* aufzugreifen sein, die
sich auf die Erfordernisse des gemeinsamen Lebens und Lernens von Kindern mit und ohne Be-
hinderungen beziehen.

Nun gilt es, diese ,,Grundsatze" landesweit mit Leben zu fullen. Hierftr bitten wir um die tatkraf-
tige Unterstutzung aller Beteiligten: der padagogischen Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter in den
Kindertageseinrichtungen, der Lehrerinnen und Lehrer, der Trager von Kindertageseinrichtungen,
der Schulen und naturlich nicht zuletzt der Eltern.

Wir laden Sie herzlich dazu ein.

NN X C

Armin Laschet Barbara Sommer

Minister fur Generationen, Familie, Frauen Ministerin fur Schule und Weiterbildung,
und Integration des Landes Nordrhein-Westfalen des Landes Nordrhein-Westfalen



A: Bildung im Blick



So leben Kinder heute — Ausgangslage und Rahmenbedingungen

Bildung ist eine wichtige Grundlage dafir, den Lebensalltag kompetent zu bewaltigen und so die
eigene Zukunft selbstbestimmt zu gestalten. Sie ist Voraussetzung fur soziale Integration und ge-
sellschaftliche Teilhabe und legt den Grundstock flr Eigenverantwortung und Solidaritat. Bildung ist
die Ressource, die fur eine Gesellschaft der Zukunft gebraucht wird und die sicherstellen kann, dass
Menschen mit Flexibilitdt und Heterogenitat, mit Meinungsvielfalt und Mehrheitsentscheidungen,
mit vielfaltigen Religionen und Kulturen und mit immer neuen Herausforderungen umgehen kénnen.

Im Jahr 2009 besuchten in Nordrhein-Westfalen etwa 547.000! Kinder vom ersten Lebensjahr an
bis zum Schuleintritt eine Tageseinrichtung fur Kinder oder ein Familienzentrum und etwa 680.0002
Kinder eine Grundschule und weitere 40.000 eine Férderschule im Primarbereich. Ist der Besuch
der Schule grundsétzlich akzeptiert, zeigt der enorme Anstieg der Zahl der Kinder in den Kinder-
tageseinrichtungen in den letzten Jahren, dass auch der Besuch der Tageseinrichtungen von Eltern
immer mehr wertgeschatzt wird und fur sie eine wichtige Bildungsfunktion eingenommen hat. Zwar
ist die Familie als privater Ort von Bildung und Erziehung weiterhin unangefochten, doch findet heute
die Férderung unserer Kinder in immer starkerem Mal3e in 6ffentlicher Verantwortung statt. Eltern
erwarten, dass in diesen Einrichtungen ihre Kinder bestmdoglich geférdert werden.

In den letzten Jahren haben zahlreiche Impulse aus der Wissenschaft, der Praxis und der Politik
auf die Bedeutung der fruhkindlichen Bildung hingewiesen. Sie zielen vor allem auf die individuelle
Bildungsbiografie, auf die Kontinuitat im Bildungsverlauf, die Konsistenz von Bildungskonzeptionen
und auf die Anschlussfahigkeit insbesondere zwischen dem Elementar- und dem Primarbereich.
Neuere wissenschaftliche Erkenntnisse in der Entwicklungspsychologie, der Neurowissenschaft und
in den Erziehungswissenschaften haben ebenfalls zu einer Sensibilisierung fur die Bedeutung der
frihen Kindheit und zu deren Neubewertung gefihrt. In diesem Zusammenhang hat sich das Grund-
verstandnis von Bildung erweitert. Es ist immer anerkannter, dass ,,Bildung mehr als Schule” ist und
bereits in den frihesten Kinderjahren Bildungsprozesse stattfinden. Wie die Enquete-Kommission
»Chancen fur Kinder” des Landtags Nordrhein-Westfalen hervorgehoben hat, geht es hierbei vor al-
lem um das Bemiuihen, nicht die fiir Kinder geschaffenen Institutionen, sondern die Entwicklung der
Kinder und die Bedingungen ihres Aufwachsens in den Mittelpunkt der Betrachtung zu stellen.

Dieser Wandel im Bildungsverstandnis und die Bedeutung der friihen Bildungsférderung sind daher
auch bei der Gestaltung der Bildungsprozesse in den ersten zehn Lebensjahren zu beachten. Sie sol-
len in Hinblick auf Inhalt und Qualitat der Bildungs- und Erziehungsleistungen von Kontinuitat und
Konsistenz gepragt sein. Hierflir sind eine durchgangig hohe Professionalitat der Fach- und Lehr-
krafte3 und die partnerschaftliche Kooperation aller am Prozess beteiligten Akteure, insbesondere
der Eltern unverzichtbar. Disparitédten im Bildungsverlauf der Kinder sollten vermieden und allen
Kindern der gleiche Zugang zu Bildungschancen erméglicht werden.

1 Kinder in Tageseinrichtungen am 1. Mérz 2009 (Information und Technik Nordrhein Westfalen; Statistische Berichte:
Kindertagesbetreuung in Nordrhein-Westfalen).

2 Amtliche Schulstatistik fur das Schuljahr 2009/2010 (Ministerium fur Schule und Weiterbildung).

3 Unter Fach- und Lehrkraften verstehen wir alle im Elementar- und Primarbereich tatigen Personen, die mit der Bildung,
Erziehung und Betreuung der Kinder betraut sind.

Frithe Bildung
hat an Bedeutung
gewonnen

Das Kind steht im
Mittelpunkt



Gemeinsames

Bildungsverstand-
nis von Elementar-
und Primarbereich

Ein ganzheitliches Bildungsverstandnis setzt auch auf aktive Beteiligung der Kinder. Kinder werden
so Akteure in der Gestaltung ihres Alltags in der sie betreuenden Einrichtung bzw. in der Schule. Sie
sollten daher an der Planung und Gestaltung beteiligt werden. Wenn ihre eigenen Ideen und Vorstel-
lungen aufgenommen werden, erleben sie demokratisches Handeln.

Eine wesentliche Voraussetzung fir eine systematische und auf Kontinuitat setzende Bildungsfoér-
derung ist, dass sich Fach- und Lehrkrafte in Kindertageseinrichtungen, Grundschulen und Férder-
schulen auf eine gemeinsame Verantwortung fir die Bildungsférderung der Kinder besinnen und
von einem gemeinsamen Bildungsverstandnis ausgehen. Denn sie sind gleichermaBen gefordert
dazu beizutragen, dass sich die Potenziale der Kinder gerade in diesen jungen Jahren herausbilden
und weiterentwickeln kénnen. Es geht vor allem darum, bei Kindern bereits in den ersten Lebens-
jahren die Motivation zum entdeckenden Lernen zu wecken, die Chancen und Méglichkeiten in den
Kindertageseinrichtungen besser zu nutzen und die individuelle Férderung zur Basis des Lernens in
der Schule zu machen. Zwischen den verschiedenen Institutionen und Akteuren soll eine kontinu-
ierliche Auseinandersetzung Uiber die Bedeutung von Bildungsférderung und dartber, wie Kindern
in ihren jeweiligen spezifischen Kontexten des Aufwachsens bestmdogliche Chancen eréffnet werden
kénnen, angeregt werden.

Wenn im Folgenden von Bildung die Rede ist, so sind damit Prozesse der Aneignung von Welt und
der Personlichkeitsentfaltung gemeint, die in erster Linie vom Kind ausgehen und in der Interaktion
in der Familie und mit anderen Kindern sowie durch gezielte Anregung und Herausforderung durch
Fach- und Lehrkrafte unterstitzt, begleitet und in der Weiterentwicklung angeregt werden.

Mit Lernen werden Prozesse der Aneignung bezeichnet, die sich auf bestimmte Wissensinhalte oder
Kompetenzen beziehen und sowohl selbstgesteuert durch das Kind als auch angeregt von auRen
stattfinden kénnen.

Das Kind und seine Art, sich die Welt zu erschlieBen, steht im Mittelpunkt des Bildungsverstand-
nisses. Zentrales Ziel aller Bildungsprozesse und insbesondere der institutionellen Bildungsbeglei-
tung ist gesellschaftliche Teilhabe.

Die Grundsatze sollen daftir eine Basis bieten und der Grundorientierung fiir die padagogische Ar-
beit in Kindertageseinrichtungen und in Schulen im Primarbereich dienen. Sie zielen auf Kontinuitat
im Bildungsverlauf der Kinder und setzen auf ein gemeinsames Bildungsverstandnis beider Insti-
tutionen. Nach wie vor bietet die Bildungsvereinbarung aus 2003 , Fundament starken und erfolg-
reich starten” eine wichtige Grundlage, die jedoch vor dem Hintergrund neuer Anforderungen an die
kindliche Bildung weiterentwickelt wurde.

Die vorliegenden Bildungsgrundsatze kénnen auch von der Kindertagespflege als Orientierung ge-
nutzt werden. Kindertagespflege leistet eine wichtige Arbeit und ist eine wertvolle Ergédnzung der
Betreuung in Kindertageseinrichtungen. Da sie jedoch nicht im Rahmen institutioneller Betreuung
zu sehen ist, kdnnen die Grundsétze hier nicht den gleichen Verbindlichkeitscharakter haben.



Das Recht des Kindes auf Bildung und der sich daraus ergebende Auftrag und das Ziel der Bildungs-
férderung sind fur Kindertageseinrichtungen und Schulen im Primarbereich gesetzlich klar geregelt.
Fur die Kindertageseinrichtungen regelt das Kinder- und Jugendhilfegesetz (SGB VIII) die Aufgaben
und Ziele der Forderung von Kindern (§§ 22 bis 25). Das Kinderbildungsgesetz (KiBiz) konkretisiert
als Ausfuhrungsgesetz des Landes in § 13 vor allem den Bildungsauftrag der Einrichtungen: ,Die
Bildungs- und Erziehungsarbeit zielt darauf ab, das Kind (...) in seiner Entwicklung zu einer eigen-
sténdigen und gemeinschaftsfahigen Personlichkeit zu fordern, es zu Verantwortungsbereitschaft,
Gemeinsinn und Toleranz zu befahigen, seine interkulturelle Kompetenz zu starken, die Herausbil-
dung kultureller Fahigkeiten zu erméglichen und die Aneignung von Wissen und Fertigkeiten in allen
Entwicklungsbereichen zu unterstitzen.*

Das Ubereinkommen tiber die Rechte des Kindes von 1989 ist Leitorientierung fiir die Gestaltung
der Bildungsférderung in Nordrhein-Westfalen. Sie entspricht dem Grundgedanken des Art. 6 der
Landesverfassung. Wertschatzung, Respekt und Achtung und ein daraus erwachsender gleichbe-
rechtigter Umgang ist Voraussetzung fir ein soziales und demokratisches Miteinander.

Zudem erfordert das ,Ubereinkommen der Vereinten Nationen tiber die Rechte von Menschen mit
Behinderungen” aus dem Jahr 2006, das seit 2009 auch in der Bundesrepublik Deutschland gilt,
ein neues Denken beim gemeinsamen Leben und Lernen von Kindern mit und ohne Behinderungen.

Die Schule hat nach § 2 SchulG einen Bildungs- und Erziehungsauftrag zu erftllen. Der besondere
Auftrag der Grundschule ist in § 11 Abs. 1 SchulG festgelegt. Dort heif3t es: Die Grundschule ,ver-
mittelt ihren Schilerinnen und Schiilern grundlegende Fahigkeiten, Kenntnisse und Fertigkeiten,
fuhrt hin zu systematischen Formen des Lernens und legt damit die Grundlage fur die weitere Schul-
laufbahn” Die Vorgaben der Kultusministerkonferenz wurden in Form der Bildungsstandards flir die
Facher Deutsch und Mathematik fiir die Grundschule (2004) umgesetzt und finden ihre fachliche
Grundlegung in den neuen Richtlinien und Lehrplanen fir die Grundschule (2008).

Doch gibt es zwischen Kindertageseinrichtungen und Schulen im Primarbereich einen wesentlichen
Unterschied, der auch die Gestaltung der Bildungsprozesse beeinflusst:

Der Besuch der Tageseinrichtung ist freiwillig. Die Tragerlandschaft ist unterschiedlich und nach
den Prinzipien der Pluralitat, der jeweiligen Werteorientierung und der Autonomie organisiert.
Eltern haben Wahlfreiheit und es gilt das Prinzip der Subsidiaritat (Vorrang Freier Trager).

Der Besuch der Schule ist fur alle Kinder verpflichtend (§§ 34 ff. SchulG). Die Grundschulen und
Férderschulen nehmen einen staatlichen Bildungsauftrag wahr. In der Regel sind dies 6ffentliche
Schulen; Ersatzschulen sind nur im Ausnahmefall, z.B. bei einem besonderen padagogischen In-
teresse, zugelassen. Als Leitidee ist das Recht auf individuelle Férderung aller Schilerinnen und
Schiiler seit 2006 in § 1 Schulgesetz gesetzlich verankert.

Personlichkeit

starken

Grundlegende
Kompetenzen ver-
mitteln



10

Kindheit hat
sich verdndert

Familie als erster
Bildungsort

Vor dem Hintergrund dieser gesetzlichen Rahmenbedingungen kénnen keine einheitlichen Richtli-
nien und Curricula fur beide Institutionen vorgegeben werden. Dies gilt auch fur die Offene Ganz-
tagsschule im Primarbereich, in der unterschiedliche professionelle Sichtweisen und verschiedene
strukturelle Bedingungen ,,unter einem Dach" zusammentreffen. Ungeachtet dessen haben beide
Bildungsinstitutionen ein gemeinsames Ziel und den Auftrag, alle Kinder optimal zu férdern, eine
Verstandigung Uber die Anschlussfahigkeit von Bildungsprozessen zu erzielen sowie die Eltern mit
einzubeziehen.

Neue Anforderungen durch gesellschaftlichen Wandel

Unsere Gesellschaft verandert sich stetig. Der Wandel betrifft alle Lebensbereiche, z.B. die Wirt-
schafts- und Arbeitswelt, das soziale Umfeld, den kulturellen Bereich, die technische Entwicklung,
den Einfluss der Medien, auch die Familie und die Geschlechterrollen. Der deutliche Ruckgang der
Kinder- und Schtlerzahlen, die gleichzeitige Zunahme von Kindern mit Zuwanderungsgeschichte
und das Aufwachsen mit einer zunehmend groBeren Zahl alterer Menschen in der Gesellschaft brin-
gen Veranderungen mit sich. Hinzu kommen veranderte Familienstrukturen mit einer wachsenden
Anzahl von Alleinerziehenden und ,,Patchwork-Familien”.

Kinder von heute wachsen in einer Welt auf, die es mehr denn je erfordert, nicht bei dem einmal Er-
lernten und Erfahrenen stehen zu bleiben. Insbesondere soziale und kulturelle Kompetenzen spielen
eine immer wichtigere Rolle in der Entwicklung der Persoénlichkeit. Die Familie hat eine zentrale Rolle
fur das Aufwachsen von Kindern. Eltern pragen das Lebensumfeld und die Entwicklung ihrer Kinder
mafgeblich. Sie tragen die Verantwortung fiir ihr Wohlergehen. Nahezu allen Eltern ist heute die Be-
deutung von Bildung fur den weiteren Lebensweg prasent. Bildungsniveau, Erwerbsbeteiligung und
Familienform stehen dabei in engem Zusammenhang.

Die meisten Familien bieten ihren Kindern mit groBem Engagement einen Rahmen, in dem die Rech-
te auf Bildung und Erziehung, gesundheitliche Fur- und Vorsorge und Schutz vor Gewalt gewahrt
sind, so dass die Kinder unbeschwert aufwachsen kénnen. Ein offenes, an der Lebenswelt der Kinder
interessiertes und orientiertes Erziehungsverhalten, bei dem gleichwohl auch Regeln aufgestellt
werden und gelten, prégt den Erziehungsalltag. Besondere Belastungssituationen fiihren aber auch
dazu, dass manche Familien mit den Anforderungen der Erziehung Uberfordert sind, Kinder in ihrem
Schutz und Wohl vernachlassigt werden und Untersttitzung erforderlich ist.

Wirtschaftliche Verunsicherung und Probleme sind auch Bestandteil des Alltags von Familien. Die
Folgen wiegen schwer. In Armut aufzuwachsen heif3t fur viele Kinder, dass sie nicht an den Ent-
wicklungschancen teilhaben kénnen und haufig keine angemessene Forderung erhalten. Dadurch
werden Gefuhle der Uberforderung und Verunsicherung hervorgerufen. Bei manchen Kindern mit
Zuwanderungsgeschichte bergen zudem unzureichende Integrationsméglichkeiten und -anstren-
gungen die Gefahr von Ausgrenzung und Benachteiligung.
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Die gesellschaftlichen Veranderungen eroffnen fir Kinder aber auch vielfaltige neue Chancen. Die
wachsende kulturelle Vielfalt in Deutschland erweitert die Erfahrungs- und Aneignungsmoéglich-
keiten fur Kinder. Tradierte Vorstellungen von ,typisch weiblich” und ,, typisch mannlich” verandern
sich zunehmend hin zu einer gréBeren Bandbreite von beiden Geschlechtern akzeptierter Ver-
haltensmuster. Neue Medien beeinflussen den Lebensalltag von Kindern in immer starkerem MaBe.
Dies gilt fur die Bereiche der Interaktion, der Freizeitgestaltung sowie der Wissensaneignung und
Bildung. Fernsehen, Computerspiele, Internet und Handys haben mittlerweile eine nicht zu Uber-
sehende Erziehungs- und Bildungsrelevanz.

Neue Rahmenbedingungen in Nordrhein-Westfalen

Die konzeptionellen Verédnderungen der letzten Jahre in Nordrhein-Westfalen zielen darauf ab, die
Bildungs- und Erziehungsqualitat in der Kindertagesbetreuung und in Schulen im Primarbereich zu
stérken sowie deren Zusammenarbeit zu intensivieren. Diese Verdnderungen dienen insbesondere
der fachlichen Weiterentwicklung der Bildungsférderung bis zum Ubergang in die weiterfiihrenden
Schulen.

Das Kinderbildungsgesetz (KiBiz)

Am 1. August 2008 ist das neue Kinderbildungsgesetz (KiBiz) in Kraft getreten. Das KiBiz starkt und
prazisiert den Bildungsauftrag der Kindertageseinrichtungen und entspricht den heutigen Anforde-
rungen an die fruhkindliche Bildung und Erziehung von Kindern. Es stellt die individuelle Férderung
der Kinder in den Mittelpunkt. Daher ist im Gesetz die Formulierung einer padagogischen Konzep-
tion durch die Kindertageseinrichtung ebenso vorgeschrieben wie die verbindliche Beobachtung
und Dokumentation des Bildungsprozesses sowie die kontinuierliche Férderung der Sprachentwick-
lung und, erstmalig gesetzlich verankert, die zusatzliche Sprachférderung.

Familienzentren

Familienzentren erweitern die Bildungsférderung und beziehen vor allem Eltern starker ein. Durch
die Bundelung von Bildung, Beratung und Betreuung wird eine umfassende Familienférderung
gewahrleistet, die Eltern und Kindern passgenaue Unterstttzung im Stadtteil anbietet. Die Vernet-
zung der unterschiedlichen Angebote in den Familienzentren ermdoglicht es, den Bildungsauftrag
intensiver zu gestalten. Familienzentren wenden sich an alle Eltern und Kinder in ihrem Umfeld. Die
Integration von Familien mit Zuwanderungsgeschichte gehort zu ihren besonderen Aufgaben.

Ein wichtiger Kooperationspartner der Familienzentren ist die Familienbildung, die auch auRerhalb
der Familienzentren eine wichtige Saule in der Bildungspartnerschaft ist. Sie leistet mit ihrem Pro-
gramm einen wichtigen Beitrag zum Gelingen einer Bildungsbiografie im Sinne einer systematischen
Betrachtung von Erziehung und Bildung.

Familienzentren
starken Eltern und
Kinder
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Sprache ist der
Schiliissel fir
bessere Bildungs-
chancen

Férderung von Kindern unter drei Jahren

Die verénderten Bedurfnislagen von Eltern und Familien und insbesondere ihr Wunsch nach Verein-
barkeit von Familie und Beruf fihren dazu, dass Eltern immer friher eine Betreuungsmoglichkeit
fur ihre Kinder wiinschen. Ziel des Landes Nordrhein-Westfalen ist, bis zum Jahr 2013 ein bedarfs-
gerechtes Betreuungsangebot zu schaffen und damit den Rechtsanspruch auf Férderung in einer
Kindertageseinrichtung oder in der Tagespflege fur Kinder ab Vollendung des ersten Lebensjahres
zu realisieren. Dies fuhrt zu einer erheblichen Dynamik im Ausbau von Betreuungsplatzen fir Kinder
unter drei Jahren.

Mit der zunehmenden Aufnahme von Kindern unter drei Jahren stellen sich die Kindertageseinrich-
tungen besonderen Herausforderungen in der Bildung, Erziehung und Betreuung. Die Berticksichti-
gung der Bedurfnisse der Kleinstkinder, die intensive Zusammenarbeit mit den Eltern und die Ent-
wicklung von Bildungsangeboten fur diese Altersstufe flihren zu Verdnderungen der padagogischen
Arbeit und somit auch der Konzeptionen der Tageseinrichtungen.

Sprachstandsfeststellung und Sprachférderung

Eine gut entwickelte Sprachkompetenz ist der Schltssel fur erfolgreiche Bildungs- und Lernpro-
zesse — im vorschulischen wie im schulischen Bereich. Die grundsténdige Férderung der sprach-
lichen Entwicklung aller Kinder ist fur die Tageseinrichtung seit langem eine wichtige Aufgabe, die
ihre gesetzliche Grundlage im SGB VIII hat.

Damit Kinder sich bestmoglich entwickeln konnen, muss — im Interesse der Kinder — der Bedarf
fur eine zusatzliche Sprachférderung moglichst frih erkannt werden und die Férderung entspre-
chend frtih beginnen. Das Hauptaugenmerk der Sprachférderung liegt auf dem Erreichen einer al-
tersgeméaBen Sprachentwicklung und hinreichender Kenntnisse in der deutschen Sprache. Dies ist
Grundvoraussetzung fur eine erfolgreiche Bildungsbiografie in Schule, Beruf und Gesellschaft.

Grundlage einer Férderung ist immer die zielgerichtete und differenzierte Feststellung des kind-
lichen Sprachstandes. Damit alle Kinder, die bei ihrer Sprachentwicklung zusatzliche Untersttitzung
bendtigen, diese auch rechtzeitig erhalten, ist die Teilnahme an der Sprachstandsfeststellung zwei
Jahre vor der Einschulung sowie eine sich daraus ergebende Teilnahme an einer FérdermaBnahme
verpflichtend. Aus rechtlichen Griinden kann dies nur im Vorgriff auf die Schulpflicht erreicht werden,
so dass diese Aufgabe (§ 36 Abs. 2 Schulgesetz) auf die staatlichen Schuldmter und damit auf die
Lehrkrafte in Kooperation mit den Fachkraften der Kindertageseinrichtungen tibertragen wurde. Un-
ter anderem bieten Familienzentren SprachférdermaBnahmen fur Kinder im Vorschulalter, die keine
Kindertageseinrichtung besuchen, an.
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Schuleingangsphase

Nordrhein-Westfalen hat das Einschulungsalter schrittweise gesenkt, um die besonders ausgeprag-
ten Lernféhigkeiten der frihen Kindheit als Chance fur schulische Bildungsprozesse zu nutzen. In der
Konsequenz bedeutet das eine hohe Verantwortung fur die Grundschule, sich auf die unterschied-
lichen Voraussetzungen der Kinder einzustellen und individuelle Bildungsangebote bereitzustellen.

Der Start in die Grundschule soll durch die Schuleingangsphase erfolgreicher gestaltet werden. Das
Konzept knupft an bewédhrte Formen der Grundschularbeit an, die die nattrliche Lernbegeisterung
von Kindern aufgreifen, stitzen und nachhaltig begleiten, wobei personale, soziale und fachliche
Bildung als Bestandteile eines umfassenden Bildungsbegriffs aufgefasst werden. Die Schulein-
gangsphase fasst die Klassen 1 und 2 zusammen. Sie ist so gestaltet, dass Kinder ihren individuel-
len Begabungen und ihrem Entwicklungsstand entsprechend gefordert werden. Der Besuch der
Schuleingangsphase dauert in der Regel zwei Jahre. Sie kann auch in einem Jahr oder in drei Jahren
durchlaufen werden. Uber die individuelle Lernzeit wird wahrend der Eingangsphase entschieden.
Es werden also alle schulpflichtigen Kinder eines Jahrgangs, mit Ausnahme eines geringen Anteils
an Schilerinnen und Schuler mit komplexen Behinderungen, in die Grundschule aufgenommen und
entsprechend ihrer Entwicklung geférdert. Dabei wird die , Schulfahigkeit” vor allem als eine Ent-
wicklungsaufgabe von Schule gesehen. Diese besondere Konzeption ermdglicht Kindern mit gins-
tigen Lernvoraussetzungen und/ oder besonderen Begabungen ein schnelleres Lerntempo und
Kindern mit Lern- und Entwicklungsverzégerungen eine langere Lernzeit.

Die Organisation der Schuleingangsphase kann jahrgangstibergreifend oder jahrgangsbezogen sein.
Die Schule kann auch fur die Klassen 3 und 4 ein besonderes pédagogisches Konzept entwickeln und
diese Klassen mit der Schuleingangsphase verbinden. Hiertiber entscheidet die Schulkonferenz fur
die Dauer von mindestens vier Jahren.

Individuelle Férderung aller Schiilerinnen und Schiiler

Das Recht auf individuelle Férderung aller Schiilerinnen und Schiiler ist als Leitidee im Schulgesetz
verankert. Schulerinnen und Schler bringen in Bezug auf Lernentwicklung sowie Arbeits- und So-
zialverhalten unterschiedliche Voraussetzungen mit. Das hat Konsequenzen fur die Gestaltung des
Unterrichts und die Umsetzung des Aspekts einer individuellen Forderung der einzelnen Schulerin-
nen und Schaler. Fur die Schule als System und fur Lehrerinnen und Lehrer ist dies eine zentrale Her-
ausforderung. Individuelle Férderung bedeutet, auch den Schiilerinnen und Schalern mit Lern- und
Entwicklungsverzoégerungen und Beeintrachtigungen und den besonders begabten Schilerinnen
und Schulern gerecht zu werden. Das schulische Férderkonzept ermdglicht — je nach Entscheidung
der einzelnen Grundschule — MaBnahmen der inneren und der auBBeren Differenzierung sowie zusatz-
liche FordermaRnahmen. Das Lernstudio ist hierbei eine Méglichkeit der auBeren Differenzierung,
fur die sich eine Grundschule entscheiden kann, wenn sie fur sinnvoll und notwendig gehalten wird.

Individuelle Ver-

weildauer in der
Schuleingangs-
phase

Recht auf
individuelle
Forderung
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Lernen kompetenz-
orientiert gestalten

Neue Lehrpléne fiir die Grundschule

Die Kultusministerkonferenz hat in den letzten Jahren einen besonderen Schwerpunkt ihrer Arbeit
auf die Entwicklung und Einfihrung von bundesweit geltenden Bildungsstandards gelegt. Im Okto-
ber 2004 wurden Bildungsstandards fuir den Primarbereich in den Fachern Mathematik und Deutsch
beschlossen. Die Lander haben sich verpflichtet, im Rahmen der Curriculumentwicklung die Stan-
dards einzuftihren und anzuwenden. Aufgrund dieser Vorgabe sind die Richtlinien und Lehrplane fur
die Grundschule in Nordrhein-Westfalen zum 1. August 2008 Uiberarbeitet worden.

Kernstuck der neuen Lehrpléne sind nicht mehr aufgelistete Themen und Inhalte, sondern Fahig-
keiten und Kompetenzen, die Kinder in einzelnen Fachern im Laufe der Zeit erwerben sollen. Im
Sinne tragfahiger Grundlagen stellen die Kompetenzerwartungen verbindliche Anforderungen dar,
schreiben aber keine Vermittlungswege vor, lassen daher padagogischen Gestaltungsspielraum zum
Beispiel fur fachertbergreifendes, projektorientiertes Lernen.

Die Lehrpléne stellen die zentralen Bereiche des jeweiligen Faches mit den verbindlichen Aufgaben-
schwerpunkten vor und beschreiben Kompetenzerwartungen, die bis zum Ende der Schuleingangs-
phase und bis zum Ende der Klasse 4 erreicht werden sollen, und weisen dort, wo es moglich ist,
eine Progression aus. Mit den Kompetenzerwartungen wird verbindlich festgelegt, was Schulerinnen
und Schiler kénnen sollen und Gber welche Kompetenzen sie verfligen missen. Bei bestimmten
Behinderungsformen bzw. sonderpadagogischem Férderbedarf werden Vorgaben zugrunde gelegt,
die sich am individuellen Lern- und Leistungsvermégen der Kinder orientieren (z.B. Bildungsgang im
Foérderschwerpunkt ,Geistige Entwicklung”).

Die individuelle Gestaltung des Unterrichts mit der Ausrichtung auf das eigenstandige Lernen des
Kindes obliegt der einzelnen Schule und den Lehrerinnen und Lehrern. Damit ist die Kompetenz-
orientierung des Lernens die zentrale Idee der neuen Lehrplane fiur die Grundschule in Nordrhein-
Westfalen. Kompetenzorientierter Unterricht in der Grundschule setzt sich zum Ziel, Kinder von
Beginn ihres schulischen Lernens zu Selbst- und Mitbestimmung zu erziehen. Damit lernen sie, ge-
sellschaftliches Leben mit zu gestalten und mit zu verantworten.

Ganztagsschulen

Viele Eltern fragen fur ihre Kinder einen Ganztagsplatz nach. Ganztagsplatze er&ffnen durch ihr
umfassendes und flexibles Zeitkonzept neue Moglichkeiten zur Bildungsférderung und tragen zur
besseren Vereinbarkeit von Familie und Beruf bei. Insbesondere die Offene Ganztagsschule im Pri-
marbereich ist inzwischen flachendeckend eingerichtet. Sie ist an die Stelle der Horte getreten und
erreicht Kinder aller sozialer Schichten. Schule hat so die Chance, gemeinsam mit den Tragern der
Angebote, unterrichtsbezogenes und auBerunterrichtliches Lernen starker aufeinander zu beziehen
und die individuelle Bildungsforderung auf die einzelnen Kinder zuzuschneiden.
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Grundlage der Bildungsforderung in der Offenen Ganztagsschule sind veranderte Leitbilder der
Lernkultur. Das bedeutet, dass Schule sich zu einem Lern- und Lebensort entwickelt, an dem sich
die Schulerinnen und Schiler auch auBerhalb des Unterrichts gerne aufhalten und Eltern ihre
Kinder gut aufgehoben wissen. In einer solchen Schule ergénzen und erweitern Ganztagsangebote
die Foérder- und Bildungsmoglichkeiten von Kindern und Jugendlichen, so dass diese ihre Potentiale
besser entfalten kénnen. Neben einer zusatzlichen Férderung in schulischen Themen oder Fachern
kénnen sie bisher fur sie nicht zugéngliche Bildungsangebote wahrnehmen, insbesondere aus Ju-
gendhilfe, Kultur und Sport.

Kinder kénnen in den offenen Ganztagsschulen ihre Starken weiter entwickeln, ihre kreativen Fahig-
keiten ausbauen und ihren vielfaltigen Interessen nachgehen. In oftmals jahrgangsubergreifenden
Gruppen eroffnen sich ihnen intensive Fordermaoglichkeiten sowie die Chance zum Beispiel zusatz-
lich Sport zu treiben, ihre Umwelt zu erfahren oder Theater zu spielen. Die Kinder erweitern dabei
ihre Sprach- und Kommunikationsmoglichkeiten, gestalten Gemeinschaft selbst und leben bzw. er-
leben Partizipation.

In der Offenen Ganztagsschule werden Eltern stérker einbezogen und bringen ihre Erwartungen an
die Férderung ihrer Kinder ein. Dieses Zusammenspiel zwischen Kindern, Eltern, Schule und auBer-
schulischem Tréger bietet neue Chancen. Gerade weil in der Offenen Ganztagsschule die Fach- und
Lehrkrafte der Schule und der Kinder- und Jugendhilfe, der Kultur und des Sports an einem Ort
zusammenwirken, kénnen Bildungsprozesse intensiv und umfassend gestaltet werden.

Ein gemeinsames Bild vom Kind und ein ganzheitliches Bildungsversténdnis ermdoglicht fur Schule
und ausserschulische Trager ein Abstimmen der Angebote an Kinder und ein padagogisches Kon-
zept, das zwar die Unterschiedlichkeit des Auftrags und der padagogischen Grundsatze berticksich-
tigt, dennoch aber neue Wege der gemeinsamen Bildungsférderung eréffnet.

Offene Ganztagsschulen bieten auch eine gute Voraussetzung, den Ubergang vom Kindergarten in
die Schule fir das Kind zu erleichtern. Vor allem diejenigen Kinder, denen der Ubergang besondere
Anstrengungen abverlangt, kdnnen gezielter angesprochen und einbezogen werden. Hierflr ist ein
enger Kontakt zwischen den Fach- und Lehrkréaften erforderlich, um sich tGber die jeweiligen Férder-
moglichkeiten zu verstandigen und auszutauschen.
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Offene Ganztags-
schulen als Lern-
und Lebensorte
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Die nachfolgend dargelegten Grundsatze zur kindlichen Entwicklung sowie daraus resultierende
padagogische Prinzipien sollen dazu anregen, tber das Bild vom Kind, das Verstandnis von Bildung
sowie Uber das eigene padagogische Handeln nachzudenken. Gleichzeitig bieten sie eine fachliche
Orientierung fur das padagogische Handeln aller am Bildungs- und Erziehungsprozess beteiligten
Fach- und Lehrkréfte.

Bildung beginnt mit der Geburt. Bereits vom ersten Tag an entdeckt, erforscht und gestaltet das
Kind seine Welt. Es ist Akteur seiner Entwicklung und erschlieBt sich die Umwelt. Aus eigenem An-
trieb heraus will es die Dinge, die es umgibt, verstehen und Neues dazulernen. In keiner anderen
Phase des Lebens lernt der Mensch so schnell und ausdauernd und gleichzeitig so muihelos.

Kinder sind von Anfang an mit Kompetenzen ausgestattet, die es ihnen erméglichen, sich zuneh-
mend in der Welt zurechtzufinden. Bereits von den ersten Lebensmonaten an méchten sie aktiv an
den Vorgéngen in ihrer Umwelt teilnehmen und ihre Entwicklung und ihr Lernen mit gestalten. Im
Laufe ihrer weiteren Entwicklung haben sie das Bedurfnis, sich als kompetent zu erleben, erpro-
ben im Umgang mit anderen Menschen soziales Miteinander, entdecken die Natur, 16sen knifflige
Aufgaben, fragen nach dem Sinn des Lebens und vieles mehr. Kinder sind schon frith zu kognitiven
Leistungen und Einsichten in der Lage. Sie setzen sich schon sehr friih mit der Komplexitat der Welt
auseinander. Sie entdecken und lernen aktiv und kénnen so neue Erfahrungen auf der Grundlage
bisheriger Erlebnisse einordnen und deuten. So kommen sie zu eigenen Einsichten, entwickeln ei-
gene Konzepte des Verstehens und konstruieren Sinn.

Diese Aktivitaten sind Grundlagen fur die Entwicklung und Bildung eines Menschen, sie sind im
Sinne Humboldts , Aneignung von Welt".

Selbstbildung und Begleitung von Bildungsprozessen

Kinder mochten sich ein Bild von der Welt machen. Niemand sonst kann dies fir sie tun. So be-
trachtet ist Bildung Selbstbildung. Selbstbildung ist dabei als Prozess zu verstehen, der den Blick
auf das Kind richtet, dennoch aber nicht individualistisch geschieht, sondern personale, rdumliche
und sachliche Einflussfaktoren einbezieht. Kinder lernen und bilden sich tber das, was sie mit ihren
eigenen Sinnen wahrnehmen und im sozialen Bezug erfahren. Hierdurch erschlieBen sie sich ihre
Umwelt, konstruieren sich ihre Bilder von der Welt und geben ihnen eine subjektive Bedeutung. Die-
ser individuelle Verarbeitungsprozess kntpft an bereits vorhandene Erfahrungen und Vorstellungen
an und entwickelt diese weiter. Kinder bilden sich nicht, indem sie fertiges Wissen und Kénnen ledig-
lich von anderen Gbernehmen, sondern erst dann, wenn sie sich selbst damit auseinandersetzen.
Sie bilden sich in der Begegnung und in der Auseinandersetzung mit anderen Menschen und unter-
schiedlichen Situationen, die die gesamte Komplexitat von Erfahrungsprozessen einbeziehen.

Das Kind als Akteur
seiner Entwicklung

Aneignung von Welt
ermoglichen
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Kinder gestalten
Bildungsprozesse

Das Kind als
soziales Wesen

Bildung ist damit ein sozialer Prozess, der im Kontext zum Kind und seiner Umwelt steht. Hierbei
stehen die individuellen Entwicklungsvoraussetzungen des Kindes immer im Zentrum dieses Pro-
zesses. Das Wissen tber die Starken, Interessen und Bedurfnisse eines Kindes sowie seine Perspek-
tive sind Ausgangspunkt fur gelingende Bildungsprozesse. Sie sind ganzheitlich angelegt. Daran
wirken viele mit: Eltern, Fach- und Lehrkréfte, andere Bezugspersonen und Erwachsene. Sie unter-
stutzen die Kinder dabei, die Welt zu verstehen. Sie vermitteln Erfahrungen, gestalten Umwelten,
stellen Herausforderungen und sichern die Bedingungen.

Bildungsprozesse von Kindern finden sowohl auf Eigeninitiative als auch in Interaktion mit anderen -
Erwachsenen wie Kindern — statt. Dabei kénnen neue Aspekte bedeutsam werden, die bislang nicht
im Fokus der Aufmerksamkeit des Kindes standen. Bildung gestaltet sich in diesen Situationen nur
dann erfolgreich, wenn alle Beteiligten gleichermafen aktiv im Prozess sind. Respekt und Empa-
thie gegentiber den Erfahrungen, den aktuellen Interessen, dem Wissen und den Kompetenzen des
Kindes sind eine wichtige Voraussetzung, um die Wissbegier der Kinder und ihren Forscherdrang zu
erhalten und herauszufordern. Von entscheidender Bedeutung ist die Haltung der Fach- und Lehr-
kréafte. Sie haben eine wichtige Vorbildfunktion.

In Bildungsprozessen mussen Kinder ausreichend Zeit erhalten, um ihren eigenen Rhythmus und
ihre eigenen Lernwege zu finden: Sie sind also héchst individuell. Mit zunehmendem Alter der Kinder
erhalt zielgerichtete padagogische Unterstltzung starkeres Gewicht, ohne dass das Grundprinzip —
das aktive Kind — an Bedeutung verliert.

Bildung als sozialer Prozess

Kinder werden in eine Gemeinschaft hineingeboren, die von gesellschaftlichen Bedingungen und
Regeln des Zusammenlebens bestimmt ist. Um in eine bereits sozial und kulturell gepragte Um-
welt hineinzuwachsen, bedarf es der Begleitung. Im Austausch mit Eltern, Erwachsenen, Fach- und
Lehrkraften und anderen Kindern entwickeln und Uberprtfen Kinder ihre individuellen Konzepte
und Deutungen, erweitern so ihre Erfahrungen und ihr Wissen und kommen zu immer tragféhigeren
Konzepten und Weltbildern.

Das Kind als soziales Wesen ist in wechselseitiger Interaktion in das gemeinschaftliche Leben in
Familie, Freundeskreis und Gesellschaft integriert, es gestaltet diese mit, erschlieBt, versteht und
akzeptiert. Es wird sich der eigenen Perspektive und der Perspektive anderer bewusst und kann die
Meinungen anderer anerkennen und respektieren. Dabei nimmt es sich zunehmend als eigene Per-
son wahr, artikuliert eigene Interessen und Bedurfnisse und entwickelt so eine eigene Identitét.

Auch das kulturelle Umfeld, in dem das Kind lebt und aufwachst, wird einbezogen und beeinflusst
die Bildungsprozesse. Dieser kulturelle Hintergrund ist fur ein gelingendes Aufwachsen und ein Zu-
rechtfinden in der Gemeinschaft wichtig. Begleitet und unterstttzt von Erwachsenen, starkt das
Kind nicht nur seine individuellen Fahigkeiten und seine Personlichkeit, es gestaltet auch die soziale
und kulturelle Umwelt mit.
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So werden die Erfahrungen in der Familie erganzt durch die familiale AuRenwelt. Je alter ein Kind
wird, umso mehr Erfahrungen macht es im sozialen und kulturellen Kontext. Der Kontakt und die
Beziehung mit Gleichaltrigen haben eine eigene Qualitat. In diesem Rahmen werden Interaktions-
fahigkeiten erworben, die Einfluss auf spatere Beziehungsmuster und die Bewaltigung von Entwick-
lungsaufgaben haben. Kinder lernen von anderen Kindern in sozialen Beziehungen, Freundschaften,
aus individuellen Unterschieden, die gepragt sind von alters- oder geschlechtstypischen Verhaltens-
weisen. Auch die unterschiedlichen Orte, in denen Kontakte zu anderen Kindern stattfinden (Krab-
belgruppe, Kindertageseinrichtung, Schule, Familie, Nachbarschaft, Kirchengemeinde, Verein etc.),
erweitern die Erfahrungen von Kindern und beeinflussen ihre Aneignungsprozesse.

Dimensionen von Bildung — Bildungsmoglichkeiten

In den einzelnen Lebensphasen gestalten sich Bildungsprozesse in unterschiedlichen Formen. Im
frihen Kindesalter finden sie zunachst nicht bewusst geplant statt. Neben den sogenannten privi-
legierten Bildungsprozessen, wie z.B. dem Erlernen der Herkunftssprache oder dem Laufenlernen,
die durch das Aufwachsen in einer sprachlichen und raumlichen Welt wie selbstverstandlich ablaufen,
ist das Kind offen fur alle moglichen Lerngelegenheiten, die ihm seine Umwelt liefert. Es erforscht
und erkundet Dinge und Zusammenhange, probiert aus, experimentiert in vielfaltiger Weise und
verfolgt bereits eigene Fragestellungen. Informelle Aneignungsprozesse werden durch non-formale
Bildungsprozesse erweitert und erganzt. Informelles Lernen geschieht meist ungeplant, ohne eine
vorgegebene Struktur, beildufig und scheinbar ohne Absicht. Es erfolgt in Familien, Peer-Groups, Ver-
einen usw. und realisiert sich an den unterschiedlichsten Lernorten. Hierzu gehéren ein Spaziergang
im Wald, ein Gesprach mit dem GrofRvater, der Besuch eines Museums oder Theaters, ein Spiel in der
Gruppe, aber auch offene Angebote der Kinder- und Jugendarbeit sowie gezielte Lernangebote. Zu
jeder Zeit, an jedem Ort, bei jeder Gelegenheit kénnen Erfahrungen gemacht werden. Der Ubergang
zu non-formalen Bildungsprozessen — die durch eine Begleitung an den Interessen und Fahigkeiten
des Kindes ausgerichtet sind - erfolgt flieBend.

Mit dem Eintritt in die Schule und dem systematischen Erlernen kognitiver Fahigkeiten wie Lesen,
Schreiben und Rechnen treten nun die formellen Bildungsprozesse hinzu. Auch in der Schule wirken
die non-formalen und informellen Bildungsprozesse weiterhin mit. Sie bleiben sowohl fur Kinder und
Jugendliche als auch flir Erwachsene ein Leben lang von Bedeutung. Flr die Kindertageseinrichtung
und die Schule im Primarbereich liegt die Herausforderung darin, den Ubergang vom informellen
zum formellen Lernen optimal zu gestalten.

Unter Berticksichtigung der jeweiligen individuellen Ausgangslage eines jeden Kindes ist die Entfal-
tung und Entwicklung seiner Personlichkeit vor allem abhangig von den angebotenen Bildungsgele-
genheiten in den einzelnen Bildungsinstitutionen. Dies gilt in besonderem Maf3e fir Kinder, die in
einem anregungsarmen Milieu aufwachsen. Inwieweit Kinder Bildungsmaoglichkeiten erhalten, hangt
in starkem MaBe davon ab, wie Fach- und Lehrkrafte und Bildungsinstitutionen das Umfeld der
Kinder gestalten, welche Erfahrungen und Herausforderungen sie anbieten und welche Lerngelegen-
heiten im Alltag der Kinder und der Einrichtungen aufgegriffen und weitergeftihrt werden.

Bildung findet auf
informellem und
formellem Weg
statt
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Spiel ist Aneignung
von Welt und
Lernen

Bildungsmaoglichkeiten stecken in vielen alltaglichen Situationen (z.B. bei einem Spaziergang, einer
gemeinsamen Mabhlzeit) und Gegenstanden (in einem Radio, einer Schreibmaschine, etc.). Aber nur
durch Auseinandersetzung der Kinder mit ihnen werden sie zu einem bedeutungsvollen Thema. Auf-
gabe der Fach- und Lehrkrafte ist es, diese Bildungsmdglichkeiten zu identifizieren und zu nutzen.

Alle Grundlagen unserer Bildungsbereiche — wie z.B. die sprachliche, die naturwissenschaftliche
oder die musisch-asthetische Bildung usw. — sind den Kindern bereits sehr friih prasent. Gleich-
wohl sollen Kindern mathematische, schriftsprachliche oder naturwissenschaftliche Grunderfah-
rungen je nach Interesse und Entwicklungsstand sowohl in der Kindertageseinrichtung als auch in
den Schulen im Primarbereich angeboten werden. Das bedeutet nicht, dass die Elementarpadagogik
facherorientiert ausgerichtet und schulische Formen des Lernens und Lehrens in den Kindergar-
ten verlegt werden. Folgendes Beispiel soll verdeutlichen, dass gezielte Anregung und spielerische
Aktivitaten der Kinder in den Alltag integriert werden kénnen, wenn sie an den Selbstbildungspro-
zessen und Interessen anknUpfen:

Geometrische Muster Gben auf Kinder eine starke Faszination aus. In spielerischer Form regen
Muster dazu an, Strukturen und RegelmaRigkeiten zu entdecken, diese zu beschreiben und weiter-
zufuhren oder sie in vielfaltiger Form selbst zu erstellen. Eine besondere Form von Mustern stellen
Punktmuster dar. Sie sind den Kindern beispielsweise durch die Darstellung der Zahlen 1 bis 6 auf
dem Spielwtrfel bekannt. Solche Wirfelbilder konnen von Kindern nach einiger Zeit simultan er-
fasst werden, d.h. ohne die Punkte einer dargestellten Zahl einzeln nachzahlen zu missen. Nun kann
der interessanten Frage nachgegangen werden, warum manche Punktmuster schnell zu ,erkennen”
sind, d.h. von den Kinder blitzschnell ,,gez&hlt* werden kdnnen und andere Punktmuster — z.B. un-
geordnete oder unstrukturierte — nicht. Gleichzeitig ist die simultane Anzahlerfassung eine wichtige
Vorlauferfahigkeit fur das Rechnen.

In dem Beispiel geht es um den Aspekt der simultanen Anzahlerfassung, die Art der Auseinander-
setzung gestaltet sich in den einzelnen Institutionen jedoch unterschiedlich. Die Bildungseinrich-
tungen haben verschiedene Mdglichkeiten, die Entwicklung von Fahigkeiten (z.B. phonologische
Bewusstheit) in ihren Bildungsangeboten zu bertcksichtigen. Je besser ihnen dies gelingt, umso
nachhaltiger sind Lernerfolge und umso eher gestalten sich Bildungsprozesse fiir die Kinder als Kon-
tinuum.

Die Bedeutung des Spiels im Kindesalter

Die ureigene Ausdrucksform und das zentrale Mittel von Kindern sich ihre Welt anzueignen ist das
Spiel. Von Anfang an setzt sich das Kind tiber das Spiel mit sich und seiner Umwelt auseinander,
hiertiber kann es seine Wahrnehmungen verarbeiten und neu strukturieren. Spiel als bildender Pro-
zess baut auf den sinnlichen, kérperlichen, emotionalen, sozialen, kognitiven, asthetischen und bio-
grafischen Erfahrungen auf, die das Kind gemacht hat. Es nutzt das Spiel, um seine Potenziale zu dif-
ferenzieren, sie in neuen Situationen auszuprobieren, Erkenntnisse aus Erfahrungen neu zu ordnen,
zu erweitern und ihnen neuen Sinn zu geben. Bildungsprozesse, die dem Spiel zu Grunde liegen, ge-
hen immer von der Eigenaktivitat des Kindes aus, (nicht gemeint sind von Erwachsenen angebotene
Formen des Spiels zur Vermittlung von Inhalten, ,spielerisches Fordern oder Lernen*). Das Spiel in
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seiner selbstbestimmten und eigentéatigen Form férdert die Entfaltung der Persénlichkeit des Kindes
und den ganzheitlichen Entwicklungs- und Lernprozess. Spielen und Lernen sind keine Gegensétze,
sondern gehdren untrennbar zusammen. Spiel ist sowohl zweckfreie Selbstentfaltung als auch Aus-
probieren, gezieltes Lernen und Mittel zur Aneignung von Welt. Vor diesem Hintergrund ist sowohl
das zweckfreie als auch das gerichtete Spiel wichtiger Bestandteil von Bildungsprozessen.

Spielen ist die eigenstandige und schopferische Leistung des Kindes; hier ist es neugierig und er-
probt sich, experimentiert ausdauernd und nutzt alle vorhandenen ,,Spiel”-raume und sich anbie-
tende Materialien. Es kann seine Erlebnisse und Erfahrungen ausdriicken, erlangt Kompetenzen,
in Beziehung zu anderen zu treten und Konflikte zu 16sen. Spiel ist gekennzeichnet durch Neugier,
durch Ausprobieren und Erfinden, durch Gestalten, durch Vorstellungskraft und Fantasie. Spielort,
Spielthema, Spielinhalt, Spielmaterial, Spielpartner und Spieldauer sollen vom Kind frei ausgewahlt
werden koénnen.

Spielen zieht sich durch alle Lebensbereiche der Kinder und ist die Grundlage frihkindlicher Bil-
dungs- und Lernprozesse. Um diese zu férdern sind beispielsweise Flexibilitat im Tagesablauf, Zeit
far freies Spiel, anregende Raumgestaltung mit Rickzugsmoglichkeiten, Bewegungsflachen und
Ubersichtliche Aufbewahrungsmoglichkeiten und zweckfreie Materialien zum Spielen (Tucher,
Decken, Alltagsgegenstande, Pappkarton etc.) erforderlich. Das Freispiel ist zudem eine gute Ge-
legenheit, Kinder zu beobachten und auf Grundlage der Beobachtung bewusst entwicklungsgemafe
Impulse und Anregungen zu geben, um den Bildungsprozess zu unterstitzen.

Bildungsprozesse werden geplant und gestaltet

Die didaktischen Grundsatze der Kindertageseinrichtungen und Schulen im Primarbereich bertick-
sichtigen jeweils die stufenspezifische Entwicklung der Kinder, sollten sich jedoch nicht aus-
schlieBlich nach der Altersstufe richten. Dies bertcksichtigt nicht die Individualitat kindlicher Ent-
wicklung. Kinder kénnen in einzelnen (Bildungs-)bereichen sehr weit entwickelt sein, in anderen
jedoch deutlich langsamere Entwicklungen aufweisen. Die Gestaltung von Bildungsprozessen muss
sich deswegen vor allem an der individuellen Entwicklung des Kindes orientieren.

Bedeutung der Beziehungsebene

Die Qualitat von Bildungsprozessen im Elementar- und Primarbereich ist maBBgeblich abhangig von
der Beziehung zwischen Kind und Fachkraft oder Lehrkraft sowie zwischen den Kindern unterein-
ander. Kinder kdénnen sich besser in einem Umfeld entwickeln, dort lernen und sich bilden, in dem
sie sich sicher und geborgen fuihlen. Sicherheit basiert ftir Kinder vor allem auf verlasslichen Bezieh-
ungen zu Erwachsenen. Auf der Basis einer positiven Bindung kann das Kind seine Welt erkunden.
Denn auch in beangstigenden und unsicheren Situationen erfahrt es so immer wieder Ruckhalt,
Orientierung und Sicherheit. Kontinuierliche, wertschatzende Beziehungen im Kindesalter, die Er-
fahrung von Autonomie und Sicherheit, Trost und Selbstwirksamkeit ,erméglichen dem Kind, spater
selbst verlassliche und emotional offene Beziehungen einzugehen. Sie wirken sich positiv auf den
gesamten Bildungs- und Entwicklungsprozess von Kindern aus. Fur geschlechtliche Identitatsbil-

Auf Bindung,
Vertrauen und
emotionale Sicher-
heit kommt es an



22

dungsprozesse kommt der Vorbildfunktion sowohl von weiblichen als auch mannlichen Fach- und
Lehrkraften immer gréBRere Bedeutung zu. Daher ist der Einsatz von Fach- und Lehrkraften beiderlei
Geschlechts bei der Gestaltung der Beziehungen zu reflektieren.

Bildungsprozesse individuell gestalten

Kinder kommen aus verschiedenen soziokulturellen Umfeldern und bringen unterschiedliche Erfah-
rungen sowie Lernvoraussetzungen mit. Diese sind Ausgangspunkte fur die Entwicklungsbegleitung
der Kinder. Besonderheiten in der Entwicklung einzelner Kinder fallen oftmals erst in der Kinderta-
geseinrichtung auf. Gerade dann kénnen vielféltige Angebote sowie gezielte Unterstitzung Entwick-
lungsimpulse geben. Die individuelle Betrachtung und Férderung eines jeden Kindes ist Grundlage
padagogischen Handelns. Sie ist in zweierlei Hinsicht bedeutsam: Es geht sowohl darum, individuelle
Wege und Tempi zuzulassen, als auch einen spezifischen Ausgleich von Benachteiligung zu ermogli-
chen.

Im Primarbereich kommen neben der individuellen Férderung von Lern- und Entwicklungspro-
zessen bei Kindern nun auch die verbindlichen Anforderungen in Form von grundlegenden Kompe-
tenzen hinzu, die in den Lehrpléanen festgeschrieben sind. Die Entwicklung passgenauer Angebote,
die Begleitung und Beratung des Lernprozesses sowie die Entwicklung des selbstgesteuerten und
selbstverantwortlichen Lernens in offenen Unterrichtsformen sind wichtige Aspekte einer indivi-
duellen Foérderung im Primarbereich. Dazu gehért die Beachtung folgender Aspekte:

m offene Lernformen berlcksichtigen (z.B. Werkstattlernen, Freie Arbeit, Wochenplanunterricht,
etc.),

m differenziertes und individualisiertes Lernmaterial und Unterrichtsangebote, die verschiedene
Anforderungsniveaus beinhalten, einsetzen,

= ein ausgewogenes Verhéltnis zwischen Phasen selbstgesteuerten Lernens und unterstitzten
bzw. angeleiteten Lernens beachten,

= Methodenkompetenz durch Erlernen von Methoden, Lernstrategien und den Umgang mit Medien

starken,

Kinder als Selbstlerner einbeziehen,

Méoglichkeiten innerer und dufBerer Differenzierung beachten,

fundierte Forderdiagnostik, -planung und -methodik anwenden,

Eltern in die Entwicklung von Férdermal3nahmen einbeziehen.
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Raum, Material und Tagesstruktur

Bei der Gestaltung von Umgebungen sind Anlasse und Arrangements zu schaffen, in denen Bildungs-
prozesse von Kindern ermdglicht und geférdert werden. So wirkt sich die Gestaltung der gesamten
raumlichen Umgebung auf die Persénlichkeitsentwicklung des Kindes aus. Rdume sind Ausgangs-
punkte fur kindliches Entdecken und Forschen. Eine ansprechende, im Bedarfsfall barrierefreie,
Raumgestaltung innen und auB3en regt die Sinne und damit die Wahrnehmung von Kindern an, bie-
tet eine Atmosphare des Wohlfiihlens und férdert die Experimentierfreude, die Eigenaktivitat, die
Kommunikation sowie das asthetische Empfinden von Kindern. Sie muss den Bewegungsdrang von
Kindern bertcksichtigen, aber auch Méglichkeiten zu Ruhe und Entspannung bieten. Raumkonzep-
tionen sollten gut durchdacht sein und den Interessen und Bedurfnissen der Kinder entsprechen.
Am ehesten fihlen sich Kinder in R&umen wohl, die sie mit gestalten kénnen und die fur sie Spiel-,
Lern- und Lebensrdume sind.

Geeignetes Material soll die kindlichen Interessen, ihre Nah- und Fernsinne, ihre Fantasie und ihre
Gefuhle anregen. Dabei ist nicht nur die Auswahl von Materialien entscheidend, sondern auch die
Art und Weise, wie diese fur Kinder zugénglich gemacht werden. Um ihre kreativen Fahigkeiten ei-
genaktiv entfalten zu kénnen, brauchen die Kinder freien Zugang zu verschiedenen Materialien. Die
selbststandige Nutzung sollte durch gemeinsam aufgestellte Regeln abgestimmt werden.

Eine strukturelle Rhythmisierung des Tagesablaufs mit festen Ritualen, Regeln und Signalen, wie z.B.
Fruhstick, Morgen- /Gespréachskreis, Freispiel, padagogische Angebote, Mittagessen und Abhol-
zeit, gibt den Kindern Orientierung und Sicherheit. Dartiber hinaus ist es notwendig, flexibel auf die
Bedurfnisse einzelner Kinder und der Gruppe einzugehen: Neben Angeboten und Projekten sollten
Kinder die Moglichkeit erhalten, ihr Spiel und ihre Spielformen selbst zu gestalten, ihre Spielpartner
selbst zu wahlen, und dabei ausreichend Zeit fur intensive Beschaftigung zur Verfiigung haben. Im
Sinne des partizipativen Gedankens sollten die Kinder daher bestimmte Zeitstrukturen mit gestalten
kénnen.

Neben der Strukturierung des Tages und der Woche kommt in der Schule der Rhythmisierung des
Unterrichts eine besondere Bedeutung hinzu. Attraktive, variable und herausfordernde Lernange-
bote, unterschiedliche Sozialformen sowie das Herstellen einer Balance zwischen Anstrengung und
Entspannung berticksichtigen altersspezifische Interessen sowie lern- und entwicklungsbedingte
Bedurfnisse. Dabei ist die Rhythmisierung in der Schuleingangsphase nattrlich eine andere als
beispielsweise in der 4. Klasse.

Bildungsraume sind
Lebensraume

Struktur und
Rhythmisierung als
Orientierung
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Kinder als Experten

Das Lernen lernen

Kinder lernen miteinander und voneinander

Kinder kdnnen miteinander und voneinander lernen. Sie geben ihr Wissen an andere Kinder weiter,
erkléren ihnen ihre Vorstellungen von bestimmten Bildungsinhalten und vertiefen und schéarfen
dabei ihre eigenen Konzepte. Sie probieren in der Interaktion miteinander verschiedene Hand-
lungsmoglichkeiten, Rollen und Beziehungsverhaltnisse aus. Kinder mit besonderen Fahigkeiten
kénnen diese nutzen und als ,Experten” fungieren. Innerhalb einer heterogenen Gruppe nehmen
Kinder einmal die Rolle des , Jiingeren* und einmal des , Alteren” ein, erproben oder iberschreiten
stereotype Geschlechterrollen und machen so wichtige Erfahrungen im Bereich des sozialen Ler-
nens.

Schulen im Primarbereich kénnen die Vorerfahrungen der Kinder in Bezug auf heterogene Gruppen
nutzen und daran anknupfen. Die flexible Gestaltungsmoglichkeit der Schuleingangsphase unter-
stitzt dies. Das Lernen in jahrgangsubergreifenden Klassen schafft viele Méglichkeiten, die unter-
schiedlichen Lernpotenziale zur wechselseitigen Anregung und Unterstitzung fur alle Schilerinnen
und Schuler zu nutzen. Schulanfangerinnen und -anfanger finden dort eine vorbereitete Lernumge-
bung mit ritualisierten Ablaufen vor, so dass die Eingewdhnungs- und Umgewdhnungszeit in der
Regel weniger belastend ist, weil sie durch bereits schulerfahrene Kinder gestutzt wird. Kinder, die
eingeschult werden und bereits sehr viele Vorerfahrungen im Bereich bestimmter Lernbereiche mit-
bringen — z.B. weil sie schon lesen kénnen und die Lautschrift beherrschen oder tiber Fahigkeiten in
groBeren Zahlbereichen verfligen - haben die Méglichkeit, sich von Anfang an mit Lernangeboten zu
beschaftigen, die Uber das normale Angebot fir einen Erstklassler hinausgehen.

Lernmethodische Kompetenzen férdern

In einer sich stetig wandelnden Gesellschaft reicht es nicht aus, ein Repertoire an Wissen zur Verfu-
gung zu haben. Vielmehr muss der Mensch in die Lage versetzt werden, sein Wissen selbsténdig zu
mehren, Fahigkeiten und Qualifikationen zu erwerben, also sein ganzes Leben lang zu lernen. Hier-
aus ergibt sich die Notwendigkeit, lernmethodische Kompetenzen zu gewinnen.

Lernmethodische Kompetenzen wecken bei Kindern das Bewusstsein fr ihre eigenen Lernprozesse
und regen dazu an, im Austausch mit anderen der Frage nachzugehen ,Wie lerne ich?*“. Sowohl beim
Spiel als auch in Alltagssituationen kann man Kinder dabei beobachten, wie sie Strategien einset-
zen, um Probleme zu I6sen. Solche Beobachtungen kénnen Ankntipfungspunkte sein, Strategien zu
thematisieren und Kindern den Wissenserwerb zu verdeutlichen. Im Anschluss an ein Projekt, eine
gemeinsame Aktion sollte somit nicht nur die Thematik des Projektes Gegenstand einer Reflexion
sein, sondern auch Fragen, die das Lernen selbst betreffen:

Welches Vorwissen hat mir bei der Lésung eines Problems geholfen?

Welche Informationen waren hilfreich und wie habe ich sie mir beschafft?
Was weil3 ich jetzt besser als vorher? Was kann ich jetzt besser?

Konnte ich meine Ideen einbringen?

Konnte ich die Aufgabe besser allein 16sen oder brauchte ich Unterstutzung?
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Kommunikation ist bei der Férderung lernmethodischer Kompetenzen von besonderer Bedeutung.
Fragen der Kinder sollten Ausgangspunkt intensiver Diskussionen sein. Sich Gber verschiedene L6-
sungsmoglichkeiten auszutauschen, anderen erkléaren, wie und warum man etwas getan hat, an-
deren zuzuhoéren und damit eine andere Perspektive einnehmen, diese Reflexionen machen das
Lernen und Lernvorgénge bewusst und fuhren gleichzeitig zu einer tieferen Einsicht in inhaltliche
Zusammenhange.

In der Schule erlangen lernmethodische Kompetenzen eine immer groBere Bedeutung, denn der
Umgang mit fachlichen Arbeitsweisen und Methoden ist eine wesentliche Voraussetzung fiir selbst-
standiges Arbeiten. Methodische Kompetenzen lassen sich aber nicht nebenher im Unterricht
vermitteln, sondern Moglichkeiten zum Erwerb mussen den Schilerinnen und Schilern in heraus-
fordernden Lernsituationen immer wieder angeboten, von ihnen ausprobiert und anschlieBend re-
flektiert werden. Nur so werden sie in die Lage versetzt, Uber erlernte Methoden wirklich zu verfligen
und sie zielorientiert und gewinnbringend einzusetzen. Methodenlernen in Schulen im Primarbe-
reich nimmt die Schulerinnen und Schler als Selbstlernende ernst und traut ihnen etwas zu. Sie
lernen selbststandig zu arbeiten, mit anderen zu kooperieren, das eigene Lernen schrittweise zu
planen und die eigene Leistungsfahigkeit entsprechend einzuschatzen.

Lernen im Projekt

Bedeutungsvolles Lernen wird dann ermdéglicht, wenn Inhalte und Themen fir Kinder interessant
und attraktiv sind, wenn sie selbst einen Sinn herstellen oder entdecken kénnen, wenn die Inhalte
an die Lebenswirklichkeit anknipfen und dadurch eine Relevanz erhalten. In der Beschaftigung mit
anspruchsvollen Aufgaben mussen die Kinder die Moglichkeit erhalten, ihren eigenen Fragen selbst-
sténdig nachzugehen, eigene Lésungsmdoglichkeiten zu suchen und unterschiedliche Zugangs-
weisen zu erproben. Projekte sind in besonderer Weise dazu geeignet, diese padagogischen Ziele in
die Praxis umzusetzen. Kinder machen heutzutage nur noch wenige Natur- oder Primarerfahrungen.
Sie leben in einer Welt, die immer komplexer geworden ist. Informationen prasentieren sich ihnen
haufig nur als Einzel- oder Faktenwissen.

In einem Projekt beschéftigen sich Kinder tiber einen langeren Zeitraum mit einem Thema und er-
halten so die Moglichkeit, verschiedene Aspekte kennenzulernen, Zusammenhédnge herzustellen
und Bedeutungen zu gewinnen.

Mit dem Thema ,Wald” beispielsweise kénnen unterschiedliche Aspekte angesprochen werden,
die Tier- und Pflanzenwelt des Waldes, der Wald als 6kologisches System, Wald als Erholungs- und
Freizeitgebiet oder Aspekte des Naturschutzes. Im Rahmen so angelegter Projekte haben Kinder die
Moglichkeit zu unterschiedlichen Aktivitaten und Herangehensweisen und werden so ganzheitlich
angeregt und gefordert. Die sozialen Kompetenzen werden gestéarkt, indem sie mit anderen Kindern
zusammenarbeiten und sich gegenseitig austauschen. Die Bildungsangebote sind derart gestaltet,
dass sie Kinder dazu anregen, eigene Strategien zu entwickeln, um etwas herauszufinden.

Bedeutungsvolles
Lernen erméglichen
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Wissen und Kénnen
verbinden

In der Projektarbeit sind die Prozesse ebenso bedeutend wie die Ergebnisse. Deshalb wird mit den
Kindern immer auch reflektiert, was und vor allem wie sie etwas bei der Planung und Durchfiihrung
des Projekts gelernt haben. In der Schule sind viele Bereiche in den Lehrplédnen schwerpunktmaBig
einem Fach zugeordnet. Dennoch soll auch immer da, wo es sich anbietet, die Mdglichkeit genutzt
werden, fachertbergreifend Themen anzubieten, um so den spezifischen Beitrag eines Faches flr
die Bewaltigung anspruchsvoller Aufgaben und komplexer Themen zu nutzen. Kulturell tradiertes
Wissen ist in unserer Gesellschaft untrennbar mit Schrift, Sprache, Mathematik, Naturwissenschaft
und Technik, Kunst und Musik verbunden. Daher muss ein wesentliches Anliegen von Schule sein,
Schulerinnen und Schuler in diesen Kompetenzen zu starken. Aufgabe der Schule ist es aber auch,
Kinder in ihrer Personlichkeitsentwicklung zu férdern und zu starken. Dazu gehért z.B. das Erfahren
von Selbstwirksamkeit und Sinn im eigenen Handeln sowie von Folgen des eigenen Handelns. Be-
deutungsvolles Lernen in diesem Sinne meint, dass Schilerinnen und Schuler nicht einfach Wis-
sen anh&ufen, sondern dass sie es in vielfaltigen Ubungen und anspruchsvollen Aufgabenstellungen
anwenden kénnen. Erst in solchen Lernsituationen erleben sie sich als kompetent, bilden weitere
Interessen aus und entwickeln Motivation.

Lernen in der Grundschule kompetenzorientiert gestalten

Mit der Kompetenzorientierung ergibt sich in der Grundschule eine verénderte Sichtweise auf Un-
terricht. Im kompetenzorientierten Unterricht wird Lernen als aktiver, selbstgesteuerter, situativer
und konstruktiver Prozess betrachtet, in dem Lernende unter Einbeziehung des eigenen Vorwissens
anwendbares Wissen erwerben. Kriterium der Unterrichtsplanung muss also sein festzustellen,
welche Kompetenzen anhand welcher Inhalte erlernt werden kénnen. Ob im Unterricht tatsachlich
Kompetenzen erworben werden, hangt im Wesentlichen von der Gestaltung des Unterrichts und der
Art der Aufgabenstellung ab.

Gute Lernaufgaben

= sind herausfordernd auf unterschiedlichem Anspruchsniveau,
m fordern und férdern inhalts- und prozessbezogene sowie Ubergreifende Kompetenzen,
= knipfen an Vorwissen an und bauen das strukturierte Wissen vernetzt auf,

= sind in sinnstiftende Kontexte eingebunden,

= sind vielfaltig in den Lésungsstrategien und Darstellungsformen,

m stérken durch erfolgreiches Bearbeiten das Gefuhl, kompetent zu sein.
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Individuelle Unterschiede bei den Kindern sowie unterschiedliche soziokulturelle Hintergriinde sind
eine Herausforderung flr die padagogische Arbeit in Kindertageseinrichtungen und Schulen im
Primarbereich. Der differenzierte Umgang mit dieser Verschiedenheit und Vielfalt bietet zahlreiche
Chancen fur die individuelle Férderung. Er erfordert aber auch spezifische Kompetenzen der Fach-
und Lehrkrafte. Die Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern unter drei Jahren stellt dabei
besondere Heraus- und Anforderungen an die padagogischen Kréfte in Kindertageseinrichtungen.
Bildungsprozesse von Sauglingen und Kleinkindern unterscheiden sich wesentlich von denen der
Kinder im Alter Uber drei Jahren.

Jedes Kind unterscheidet sich von Geburt an von allen anderen durch besondere Merkmale, Eigen-
schaften und Neigungen. Jedes Kind ist im positiven Sinne einzigartig, Heterogenitat also normal.
Kinder kommen aus unterschiedlichen Kulturen, unterschiedlichen ékonomischen Verhaltnissen,
haben unterschiedliche soziale Erfahrungen (einschlieBlich geschlechtsspezifischer Pragungen)
gemacht und unterscheiden sich hinsichtlich ihres Geschlechts, ihres Verhaltens und ihrer Bedtirf-
nisse. Alle Faktoren kénnen unter Umstanden fir den Bildungsweg der Kinder von Bedeutung sein.

Heterogenitéat ist daher als ein konstitutives Merkmal eines jeden Bildungskonzeptes zu begreifen.
Sie bietet Kindern viele Erfahrungsansatze und Lernmoglichkeiten, denn Verschiedenheit eroffnet
Chancen des Kennenlernens unterschiedlicher Lebenswelten, die Akzeptanz des Anderen in seiner
Besonderheit, den Abbau von Vorurteilen etc.. Hieraus ergibt sich eine unvermeidliche Orientierung
am einzelnen Kind, seinen Starken und Entwicklungspotenzialen. Vor diesem Hintergrund gilt es, Bil-
dungsbegleitung und -férderung von Kindern so zu gestalten, dass beeintrachtigende Unterschiede
weitgehend ausgeglichen werden.

Soziale Ungleichheit

Kinder aus bildungsbenachteiligten Milieus haben vergleichsweise geringere Bildungschancen. Je-
doch gilt, dass langst nicht jedes Kind aus diesem Milieu in seiner Entwicklung eingeschrankt und
nicht jedes Kind aus einem ressourcenstarken Milieu optimal geférdert wird.

Allerdings sind Férdermoglichkeiten durch die Eltern und soziale Netzwerke haufig durch 6kono-
mische, soziale und bildungsbezogene Mangelsituationen eingeschrankt. AuBerdem werden Kinder
— wie verschiedene empirische Studien zeigen — je nach ihrer sozialen Herkunft durch Fach- und
Lehrkrafte haufig unterschiedlich wahrgenommen und beurteilt. Daher ist es wichtig, diese implizi-
ten Bewertungsschemata aufzudecken sowie reflektiert und bewusst damit umzugehen. Vor dem
Hintergrund dieser ungleichen Ausgangsbedingungen ist eine qualitativ hochwertige und individuell
ausgerichtete Férderung strukturell und personell notwendig. Die Einbeziehung der Familien als ers-

Jedes Kind ist
anders

Benachteiligte
Familien unter-
stiitzen
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Kulturelle Viel-
falt als Heraus-
forderung und
Chance

tem Bildungsort der Kinder spielt hier eine zentrale Rolle. Dabei geht es sowohl darum, die Leistun-
gen der Familie anzuerkennen als auch Unterstiitzung anzubieten, die die Lebensrealitat der Kinder
und ihrer Familien einbezieht.

Kulturelle Unterschiedlichkeit

In unserer Gesellschaft wachsen Kinder unterschiedlicher Kultur und Sprache auf. Das nattrliche
Recht auf Verschiedenheit und deren Anerkennung sind Leitgedanke und Ziel. Aufgabe ist, Kindern
mit und ohne Zuwanderungsgeschichte eine konstruktive Auseinandersetzung mit kultureller Hete-
rogenitat zu erméglichen, die eine Basis fir einen gemeinsamen Dialog und fur Begegnung bilden.
Interkulturelle Kompetenz wird durch alltagliche Erfahrungen geférdert, durch Austausch tber Be-
sonderheiten und Anerkennung von Verschiedenheiten, tiber Kommunikation und Lernprozesse.
Mehrsprachigkeit und Vielfalt der Kulturen bieten die Chance, miteinander und voneinander zu
lernen. Interkulturelle Erziehung bezieht Zuwanderungskultur und Herkunftskultur der Kinder und
ihrer Familien in den Bildungsprozess von Kindern ein. Sie wendet sich gegen eine Stigmatisierung
und lehnt eine starre Fixierung auf die Herkunftskultur ab. Die Kultur des Herkunftslandes ist nicht
mehr der entscheidende Bezugspunkt der padagogischen Bemuhungen, sondern die kulturellen
Elemente und das Lebensmilieu der hier lebenden Menschen mit Zuwanderungsgeschichte.

Kinder mit unterschiedlichen Beeintrachtigungen

Das gesellschaftliche Versténdnis von Menschen mit Behinderung hat sich in den letzten Jahren
verandert. Die Behinderung wird nicht mehr als Problem in den Mittelpunkt gestellt, sondern als ein
Teilaspekt der Personlichkeit betrachtet. Die Forderung basiert auf den Starken und Ressourcen des
einzelnen Kindes. Gemeinsame Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern mit und ohne Behin-
derung tragen dazu bei, die Ziele Teilhabe und ein selbstbestimmtes Leben zu erreichen.

Das Ubereinkommen der Vereinten Nationen tber die Rechte von Menschen mit Behinderung aus
dem Jahr 2006, Artikel 24: ,Die Vertragsstaaten anerkennen das Recht von Menschen mit Behinde-
rungen auf Bildung. Um dieses Recht ohne Diskriminierung und auf der Grundlage der Chancen-
gleichheit zu verwirklichen, gewahrleisten die Vertragsstaaten ein integratives Bildungssystem
auf allen Ebenen und lebenslanges Lernen mit dem Ziel, (...)" (UN-Konvention, in der Fassung von:
Bundesgesetzblatt Jahrgang 2008 Teil Il Nr. 35, ausgegeben zu Bonn am 31. Dezember 2008).

Die Umsetzung des Leitgedankens erfordert vielfaltige gemeinsame Anstrengungen in 6ffentlichen
Bildungssystemen und das Zusammenwirken unterschiedlicher Akteure (Landesregierung, Kom-
munen, Verbande etc.). Hier liegt - mit Blick auf die Biografie der Kinder - eine besondere Herausfor-
derung fur Kindertageseinrichtungen und Schulen im Primarbereich. Auch Kinder mit Entwicklungs-
verzdgerungen, z.B. im sozialen, geistigen, korperlichen oder seelischen Bereich, sollen nach diesem
Prinzip geférdert werden. Fach- und Lehrkréfte sollen mégliche Entwicklungsdefizite frih erkennen
und in ihrem padagogischen Handeln der besonderen Situation dieser Kinder Rechnung tragen.
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Kinder mit unterschiedlichen Begabungen

Kinder bringen unterschiedlich ausgepragte Begabungen in verschiedenen Bereichen mit. Diese
kénnen sich z.B. in der sozialen Interaktion, der sprachlichen Kompetenz oder im kinstlerischen
Bereich zeigen. Kognitive Begabung meint die tiberdurchschnittliche Auspréagung der allgemeinen
Intelligenz. Besonders begabte Kinder benétigen eine individuelle, dem eigenen Lerntempo, den In-
teressen und Bedirfnissen angepasste Férderung. Hiermit ist jedoch nicht eine eigene Institution
zur Férderung von Kindern mit besonderer Begabung gemeint. Vielmehr geht es darum, Kindern
im Elementar- und Primarbereich ein Férderkonzept anzubieten, das sie gleichzeitig in die Gemein-
schaft mit anderen Kindern integriert. Wenn dies gelingen soll, ist es wichtig, besonders begabte
Kinder friuhzeitig zu identifizieren, entsprechend zu férdern und dabei den Ubergang in die Schule
kompetent mit zu gestalten.

Unterschiedlichkeit der Geschlechter

Elementar- und Primarbereich haben fur die Entwicklung der Geschlechtsidentitat eine besondere
Bedeutung, denn schon in frihen Jahren werden Erwartungen und Weltbild der Kinder und ihre
Vorstellungen von ,,Madchen - oder Junge sein” durch vorgelebte Rollenbilder beeinflusst. Bevor
geschlechtsspezifische Nachteile abgebaut werden kénnen, missen die Stereotypen und Entste-
hungsprozesse zunachst bewusst werden. Je nach Kultur und sozialem Hintergrund kann die Ge-
schlechtsidentitat unterschiedlich besetzt sein. Von besonderer Wichtigkeit ist, dass Kinder eine
Geschlechtsidentitat entwickeln, mit der sie sich wohl fiihlen und die auf Gleichberechtigung und
Gleichachtung basiert. Stereotype Rollenvorstellungen und -zuordnungen - gleich welchen An-
satzes — sind nicht mit dem Gedanken des Gender-Mainstreaming vereinbar und daher zu vermei-
den. Jedes Madchen und jeder Junge soll angenommen werden wie es/er ist und Unterstitzung und
Férderung in seiner individuellen Entwicklung erfahren. Fur die Fach- und Lehrkréfte ist es wichtig,
ihre eigene Geschlechterrolle zu reflektieren.

Elementar- und Primarbereich bertcksichtigen, dass unterschiedliche Interessen, Sichtweisen und
Lernwege von Madchen und Jungen sich auf den Erwerb von Wissen und Kompetenzen auswirken
kénnen. Sie bertcksichtigen dabei die Wirkungen tradierter geschlechtsstereotyper Rollenmuster
und Erwartungshaltungen, die Madchen und Jungen schon bei ihrem Eintritt in die Schule entwickelt
haben kénnen. Padagogische Fachkrafte haben die Aufgabe, den Wissensdurst und den Lerneifer
von Kindern zu unterstiitzen. Eine geschlechterbewusste Padagogik unterstitzt Kinder dabei, ste-
reotype, einengende Geschlechterbilder situativ oder tber ldngere Phasen hinweg erweitern zu kén-
nen, unterschiedlichen Interessen neugierig nachzugehen und vielfaltige Kompetenzen zu erwerben.

Die Grundschule legt ihre Arbeit daher als eine gezielte Madchen- und Jungenférderung im Sinne
der reflexiven Koedukation an. Es werden Lernarrangements geschaffen, in denen die Wissens- und
Kompetenzvermittlung geeignet ist, evtl. bestehende Benachteiligungen zu beseitigen und Defizite
auszugleichen. Grundsatzliches Vertrauen in die eigene Starke und Lernfahigkeit werden auf diese
Weise entwickelt.

Jungen sind anders,
Madchen auch
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Bindung als Voraus-
setzung fiir Bildung

Regionale Unterschiede

Selten beachtet werden die Unterschiede bei Kindern und Familien je nach Region eines Landes.
Gerade in den Regionen sind aber unterschiedliche Chancen und Méglichkeiten der individuellen
Forderung gegeben. Disparitaten entstehen haufig dort, wo auch die strukturellen Rahmenbedin-
gungen verschieden sind - von landlichen Gebieten bis hin zu gro3stadtischen Ballungszentren und
-regionen. Die Bildungsanregungen der Umwelt werden von Region zu Region unterschiedlich sein.
Im Interesse der padagogischen Prinzipien der Alltagsorientierung und des situativen Lernens ist es
notwendig, die Nahumwelt fiir die paddagogische Arbeit und die Aneignung der AuBenwelt zu nutzen.
Dabei ist es fur Kinder — unabhéngig von ihrem Lebensort — wichtig, Erfahrungen in unterschied-
lichen Lebensraumen, z.B. landlichen Regionen, Ballungsgebieten, zu machen.

Bildung erfordert Bindung von klein auf

Die Entwicklung von Kindern wird maBgeblich durch Beziehungserfahrungen bestimmt. Bindung
und Bildung stehen in einem engen, untrennbaren Zusammenhang. Der Austausch mit wichtigen
Bezugspersonen ist Grundvoraussetzung dafir, dass das Kind ein Gefiihl fur sich selbst entwickeln
kann. Durch zahlreiche Interaktionen mit den Bindungspersonen wird die Ausbildung der Ich-Iden-
titat beeinflusst und differenziert. Durch die positive Prasenz einer wichtigen Bindungsperson wird
das Kind ermutigt und unterstttzt, Neues auszuprobieren, an seine Grenzen zu gehen und Erkun-
dungen in seiner Umwelt auszudehnen. Die Bindungsperson bietet Trost und Schutz sowie Hilfe bei
Frustration, Angst, Verunsicherung und Misserfolg. Sichere Bindungen sind fur Kinder lebenswichtig
und haben langfristige Auswirkungen, vor allem auf die Resilienz (Widerstandskraft angesichts an-
spannender, enttaduschender oder schwieriger Lebenssituationen). Dies meint z.B. die Starkung des
Kindes im Hinblick auf seine Fahigkeiten, im spateren Leben mit Frustration und Angsten fertig zu
werden. Hat das Kind eine vertrauensvolle Bindung zu einer erwachsenen Person aufgebaut, bietet
ihm diese Bindung die Sicherheit, von der aus die weitere Umwelt erkundet und neue Beziehungen
eingegangen werden konnen. Stabile Beziehungen zu den Fachkraften kénnen kompensatorisch
wirken und negative Beziehungserfahrungen, die das Kind erlebt, zumindest teilweise ausgleichen.
Dies gilt fur Kinder aller Altersstufen.

Die Kleinsten von Anfang an dabei

Die Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern unter drei Jahren bietet besondere Heraus- und
Anforderungen, da es sich hierbei um sehr sensible und leichter stérbare Prozesse handelt. Der
Aufbau einer positiven Fachkraft-Kind-Bindung ist von besonderer Bedeutung und eine gelungene
Eingew6hnung des Sauglings oder Kleinkindes in der Einrichtung erfordert Behutsamkeit und Kon-
tinuitat.
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Insgesamt unterscheiden sich Bildungsprozesse von Sauglingen und Kleinkindern von denen der
Kinder uber drei Jahren. Padagogische Kréfte in den Kindertageseinrichtungen mussen sich mit
frahkindlichen Entwicklungsprozessen und Bindungsbedirfnissen und -mustern auseinanderset-
zen und empathisch und sensibel die individuelle Entwicklung der Kinder in den ersten drei Lebens-
jahren begleiten und férdern. Um die Bildungsférderung unterstitzen zu kénnen, sollte man bei den
Kleinsten folgende Aspekte besonders berticksichtigen:

Der Aufbau einer sicheren und stabilen Bindung zu einer Bezugsperson sollte gewahrleistet
werden. Dazu ist zumindest in den ersten Wochen der Eingewdhnungszeit eine stéandige Prasenz
der Bezugsperson erforderlich, die Uiber eine spezifische Dienstplangestaltung gesichert wird.
Uber die Eingewdhnungszeit hinaus sollte die Kontinuitat der Beziehung gewahrleistet werden.
Ein Wechsel von Fachkréaften kann zur Verunsicherung und Angsten des Kindes fiihren.

Kleine Kinder brauchen ein hohes Maf3 an Kontinuitat und Verlasslichkeit, eine wertschatzende
Grundhaltung, Ansprache und Zuwendung, Balance zwischen Autonomie und Sicherheit, emotio-
nale Sicherheit, Uberschaubarkeit.

Moglichkeiten ihre Selbstwirksamkeit zu erfahren, beziehungsvolle Pflege, Beobachtung und
Begleitung ihrer Interessen und Geflihle sind dabei wichtige Voraussetzungen fur die positive
Entwicklung der Kinder.

Pflegesituationen mit Kindern sind nicht als hygienische Notwendigkeit zu betrachten, sondern
als ein kommunikatives, zugewandtes und ereignisreiches Miteinander. Sie ermaoglichen einen
engen Kontakt zwischen Kind und Bindungsperson. Pflegesituationen sind Bildungssituationen.
Die Erziehungsleistungen und das Bildungsangebot fur Kinder unter drei Jahren sind in das p&ada-
gogische, ganzheitlich ausgerichtete Gesamtkonzept der Kindertageseinrichtung zu integrieren.
Die altersgemaBe Ausstattung der Raume, sowie altersgeméaBes Spiel- und Beschaftigungsma-
terial und angemessene Bewegungsmaoglichkeiten sind wichtige Voraussetzungen fir die gelin-
gende Bildung und Erziehung der Kinder.

Die Kinder sollen gleichaltrige Spielpartner bzw. Spielpartnerinnen sowie Kontakte zu Alteren und
Jungeren vorfinden.

Eltern sollten in allen Fragen der Bildung, Erziehung und Betreuung ihres Kindes mit einbezogen
werden. Ein taglicher kurzer Austausch von Informationen zwischen Eltern und padagogischer
Fachkraft muss gewéhrleistet werden, da dies vor allem bei sehr jungen Kindern von wesentlicher
Bedeutung ist.

Eltern von Kindern unter drei Jahren brauchen in besonderem Mafe die Sicherheit und das Ver-
trauen, dass ihr Kind in der Kindertageseinrichtung ,,gut aufgehoben® ist und dass es dort gut
gefordert und betreut wird.

Die Bediirfnisse der
Kleinsten beriick-
sichtigen



Ubergange indivi-
duell betrachten

Kinder brauchen eine ,,Kultur des Ubergangs*

Fur das Kind ist ein erfolgreicher Verlauf des Ubergangs im Wesentlichen durch das Verhéltnis zweier
mafgeblich beteiligter Prinzipien gepragt — dem Prinzip der Diskontinuitat und dem Prinzip der Kon-
tinuitat.

Stehen Kontinuitat und Diskontinuitat in einem subjektivempfunden ausgewogenen Verhaltnis, wird
der Ubergang in die Grundschule vom Kind positiv gesehen und sogar gewiinscht. Es kann seinen
neuen Status geniefen und die sich ihm bietenden Chancen nutzen. Gleichzeitig haben Kinder ein
groBes Bedurfnis, Bekanntes wiederzuentdecken und beizubehalten. Dies bezieht sich zum einen
auf die Gestaltung von Ritualen innerhalb eines Tagesablaufs und zum anderen besonders auf die
Fortfuhrung begonnener Entwicklungs- und Lernprozesse. Hier eine Kontinuitat zu wahren und gleich-
zeitig neue Herausforderungen zu stellen ist eine der groBen Aufgaben flir Fach- und Lehrkrafte.

Ubergange kénnen dann als gelungen bezeichnet werden, wenn keine besonderen Probleme in die-
sen Phasen auftauchen, wenn Kinder sich wohlftihlen und ihr Wohlfihlen zum Ausdruck bringen,
wenn sie sozial integriert sind, die Bildungsangebote fur sich nutzen kénnen und neue Kompetenzen
im Bereich der aufgetretenen Anforderungen erworben haben. Bei den meisten Kindern gelingen
die Ubergange ohne Probleme. Je jiinger das Kind, desto starker miissen seine Bedirfnisse beriick-
sichtigt und Ubergénge begleitet werden. Der Ubergang von der Familie in die Kindertageseinrich-
tung kann fir das Kind ein einschneidendes Erlebnis sein. Daher erfordert dieser — insbesondere
bei Kindern unter drei Jahren — ein sensibles und reflektiertes Handeln, sowie die Kooperation aller
beteiligten Fach- und Lehrkrafte und der Eltern.

Eltern begleiten ihre Kinder in solchen Ubergangssituationen nicht nur, sondern vollziehen selbst
einen Ubergang:

= Sie erfahren eine neue Rolle als Eltern eines ,Kindergartenkindes” oder eines ,,.Schulkindes”.

Sie kommen mit neuen Regeln und anderen Kommunikationsstilen in Kontakt.

= Sie akzeptieren, dass neue Bezugspersonen eine Rolle in der Bildung und Erziehung ihrer Kinder
Ubernehmen.

Die beteiligten Fach- und Lehrkrafte stehen beim Ubergang in einer besonderen gemeinsamen Ver-
antwortung. Fur die verschiedenen Ubergange sollten im Wesentlichen folgende Grundsétze gelten:

m Alle am Ubergang beteiligten Institutionen sind fur die Kontinuitat der Bildungs- und Erzie-
hungsprozesse verantwortlich.

= Ubergange missen in einer umfassenden Kooperation stattfinden, die von Professionalitat ge-
pragt ist und auf Augenhohe stattfindet.

m Ubergange sind eingebunden in regional abgestimmte frilhpddagogische und schulische Bil-
dungskonzepte mit entsprechenden Leitzielen, aus denen EntwicklungsanstoRe abgeleitet wer-
den kénnen.

m Kinder unterscheiden sich voneinander und benétigen daher auch in Ubergangssituationen in
unterschiedlichem Ausmaf Unterstitzung.
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Von der Familie in die Kindertageseinrichtung

Ein Ubergang ist nicht ein zeitlich eng umgrenztes Ereignis, sondern ein langerfristiger Prozess. Der
Ubergang in die institutionelle Betreuung ist oft mit einer erstmaligen mehrstiindigen Trennung von
den engsten Bezugspersonen verbunden. Fur Kinder und Eltern ist dies eine neue Situation, an die
sie sich gewdhnen mussen.

,Der Kindergarteneintritt findet mithin nicht nur am ersten Tag statt, sondern beginnt mit den Vorbe-
reitungen der Familie und endet mit der abgeschlossenen Eingewéhnung des Kindes” (Berger, 1984).

Fur das Kind sind auch der Kontakt mit vielen noch unbekannten Kindern und Erwachsenen, Verén-
derungen im Tagesablauf und eine raumlich unbekannte Umgebung neu. Daran muss es sich erst
gewohnen. Im Laufe der Zeit baut das Kind dann eine vertrauensvolle Beziehung zu den Fachkraften
auf, die jedoch nicht die enge Bindung und das vertrauensvolle Verhéltnis zu den Eltern ersetzt oder
in Konkurrenz zu diesem steht. Der erfolgreiche Aufbau einer Beziehung zwischen Fachkraft und
Kind erfordert die Verlasslichkeit der neuen Bezugsperson, einfliihlsames Verhalten, viel Zeit, die
Berucksichtigung unterschiedlicher Tempi und die Begleitung und Unterstitzung durch die Eltern.
Fur die Eltern stellt dieser Ubergang eine neue Situation dar. Die Fachkraft baut als neue Bezugsper-
son ebenfalls eine intensive Beziehung zu dem Kind auf und auch sie ibernimmt Erziehungsverant-
wortung. Alle Beteiligten sollen dem Kind moglichst viel Sicherheit in dieser Situation erméglichen
und seine Gefuihle und Befurchtungen ernst nehmen. Eine enge, vertrauensvolle Kooperation der
Fachkréafte und Eltern ist besonders wichtig.

Damit das Kind sich in neuen Situationen zurechtfindet, neue Anforderungen verstehen und bewalti-
gen kann, bedarf es der Unterstiitzung der Familie durch die Kindertageseinrichtung. Dabei ist eine
hohe Sensibilitat fur mogliche Unsicherheiten von Eltern und die Bedurfnisse der Kinder erforderlich.

Von der Kindertageseinrichtung in die Grundschule

Jedes Kind hat mit Erreichen des schulpflichtigen Alters ein Recht auf schulische Bildung. Alle schul-
pflichtigen Kinder werden in Nordrhein-Westfalen in die Schulen im Primarbereich aufgenommen.
Zurtckstellungen vom Schulbesuch werden nur in gesundheitlich begrtindeten Ausnahmefallen
vorgenommen. Die sogenannte Schulfahigkeit ist in diesem Sinne keine Eingangshtirde mehr, sondern
ein Ziel padagogischer Arbeit in der Schule. Kinder, die in die Schule kommen, stehen in der Kontinu-
itat langst begonnener Bildungsprozesse, die weiterzufiihren und neu anzustof3en sind. Mit diesem
Verstandnis des Ubergangs von der Kindertageseinrichtung in die Schule kénnen Ansatzpunkte fiir
ein gemeinsames Handeln Uber institutionelle Grenzen hinweg gefunden und gesichert werden.

Kinder freuen sich im Allgemeinen auf die Schule. Sie haben groRe Erwartungen und verbinden
den Eintritt in die Schule mit einem Eintritt in die Erwachsenenwelt. Sie freuen sich darauf, Lesen,
Schreiben und Rechnen zu lernen und sind in der Regel hoch motiviert.

Ubergénge als
Prozess begreifen
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Eltern sehen diesen Ubergang — insbesondere dann, wenn es sich um das erste Kind handelt — oft-
mals eher sorgenvoll, was sich auch in AuBerungen wie, dass ,,nun der Ernst des Lebens beginne”,
zeigt. Sie sind haufig unsicher, ob ihr Kind den gestellten Anforderungen in der Schule gewachsen ist
und ob es mit seiner gesamten Persdnlichkeit angenommen wird. Den Fach- und Lehrkréaften stellt
sich in diesem Zusammenhang die Aufgabe, durch Kommunikation Transparenz herzustellen und
Wertschatzung zu vermitteln.

Von der Grundschule in die weiterflihrende Schule

Der Ubergang von der Grundschule in eine weiterfilhrende Schule ist mit hohen Erwartungen aller
Beteiligten verbunden. Die Entscheidung Uber die weitere Gestaltung des individuellen Bildungswe-
ges eines Kindes ist oft Uberlagert von Zukunftsangsten hinsichtlich einer Berufs- oder Studienwahl,
der Entwicklung in der Wirtschaft und auf dem Arbeitsmarkt, dem sozialen Ansehen im Zuge einer
Schulwahl und der eigenen Bildungsbiografie der Eltern. Grundschule und weiterfiihrende Schule
haben die Aufgabe, die Eltern und Kinder kontinuierlich zu beraten, um die Entscheidung tiber den
weiteren schulischen Weg moglichst einvernehmlich zum Wohle des Kindes und entsprechend seiner
Begabung zu treffen. Die Empfehlung der Grundschule bertcksichtigt dabei nicht nur die Leistungen
in Bezug auf die fachlichen Ziele der Lehrplane, sondern auch die fir den schulischen Erfolg wichti-
gen allgemeinen Kompetenzen.

Die Entscheidung tber den weiteren schulischen Bildungsweg eines Kindes ist im nordrhein-west-
falischen Schulsystem keine EinbahnstraBe. Die Weichen kénnen auch wahrend der Schullaufbahn
immer wieder neu gestellt werden. Insbesondere in der Erprobungsstufe (Klasse 5 und 6) der wei-
terfihrenden Schulen wird systematisch jedes Schulhalbjahr geprift, ob die gewahlte Schulform
den Fahigkeiten des Kindes entspricht. Der Wechsel in eine andere Schulform bleibt bis zum Beginn
der Klasse 9 moglich, so dass auch wahrend der Schulzeit hohere Bildungsabschlisse angestrebt
werden kénnen.

Die Eltern in Nordrhein-Westfalen wéahlen auch kinftig in der Regel die weiterfihrende Schule
(Hauptschule, Realschule, Gymnasium oder Gesamtschule) fir ihr Kind. Dies ist immer dann der
Fall, wenn sich die Lehrkrafte der Grundschule und die Eltern im Rahmen des der Grundschul-
empfehlung vorangehenden intensiven Beratungsprozesses tber den weiteren Bildungsweg des
Kindes verstandigen und sich dies in der Empfehlung der Grundschule — ggf. als eingeschrankte
Eignung — niederschlagt. Die Erfahrungen aus vielen Jahren zeigen, dass diese Verstandigung in den
allermeisten Féllen gelingt.
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Starke Kinder — Basiskompetenzen und grundlegende Ziele

Kinder entwickeln Fahigkeiten in der Auseinandersetzung mit sich selbst, mit anderen und mit der
Welt in verschiedenen Dimensionen. Diese umfassen Handlungsméglichkeiten, Wissen, Haltungen,
Selbsterkenntnis, Persénlichkeitsentfaltung, soziale Beziehungs- und Interaktionsféahigkeiten.

Far die Bildungsbegleitung lassen sich zentrale inhaltliche Bereiche und kompetenzbezogene
Schwerpunkte benennen. Dennoch lasst sich Bildung nicht alleine auf die Basiskompetenzen re-
duzieren, sondern ist grundlegend mit sozialen Rahmenbedingungen verbunden, innerhalb derer
sich Kinder bilden. Vielmehr geht es darum, Perspektiven der Bildungsbegleitung mit Fokus auf die
Personlichkeitsentwicklung des Kindes, seine Auseinandersetzung mit der gegenstandlichen Welt
und mit anderen zu benennen, die durch Fach- und Lehrkréfte realisiert werden.

Ausgehend von dem Verstandnis der gesellschaftlichen Teilhabe als Leitziel, werden wichtige Ba-
siskompetenzen benannt. Es geht um die Férderung der Aneignung von individuellen Fahigkeiten
sowohl im Sinne einer freien Personlichkeitsentfaltung als auch im Sinne der Entwicklung von spe-
zifischen Féahigkeiten. Die Aneignung ist jedoch untrennbar verbunden mit den sozialen Rahmen-
bedingungen in denen Bildungsprozesse stattfinden. Das bedeutet, dass die Bildungsverantwortung
nicht alleine beim Kind liegt, sondern alle Akteure in der Verantwortung stehen, die Aneignung von
Fahigkeiten bestmoglich zu unterstutzen.

Um die Bildungsprozesse in ihren thematischen, inhaltlichen Schwerpunkten und Auspragungen
darzustellen, wurden zehn Bildungsbereiche gebildet. Dabei ist zu berticksichtigen, dass sie sich
lediglich gedanklich voneinander abgrenzen lassen, sich in der Praxis aber notwendigerweise viel-
fach tberschneiden. Diese Bildungsbereiche werden durch Leitideen, Bildungsmoglichkeiten, Leit-
fragen zur Unterstitzung und Gestaltung von Bildungsmaoglichkeiten sowie durch Hinweise zu pada-
gogischen Materialien und Settings konkretisiert und sollen fur einen Weiterentwicklungsprozess
offen sein.

Bildung ist
Personlichkeits-
entwicklung
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Basiskompetenzen
als Ubergreifende
Entwicklungsziele

Verantwortung
fiir sich selbst
iibernehmen

Entwicklung von Basiskompetenzen

Die Entwicklung allgemeiner Kompetenzen vollzieht sich in der Auseinandersetzung des Kindes mit
seiner Lebenswelt, in realen Situationen, an realen Fragen und an den fir das Kind bedeutsamen
Themen. Im Konkreten wird darunter die Entwicklung der Selbst-, Sozial- und Sach-/Methodenkom-
petenz verstanden. Grundidee der drei Dimensionen der Basiskompetenzen ist, dass das Kind mit
sich selbst, mit Anderen und mit den Dingen und Phianomenen der Welt zurechtkommt und dabei
Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten entwickelt.

Kinder sind mit entsprechender Unterstitzung vom ersten Tag ihres Lebens an in der Lage, sich
Basiskompetenzen anzueignen. Basiskompetenzen beschreiben Fahigkeiten, die dem Kind er-
moglichen, seinen Alltag zu bewaltigen, sich die Welt anzueignen und stellen die Basis fur weitere
Bildungsprozesse, und den Erwerb von Kompetenzen dar. Sie sind somit Selbstzweck, Mittel zum
Zweck, Ziel und Instrument zugleich.

Selbstkompetenz

Selbstkompetenz ist die Fahigkeit, die eigene Identitat zu entwickeln, zu erproben und zu bewahren
sowie eigene Fahigkeiten und Starken zu kennen und damit verantwortlich und situationsgerecht
umzugehen.

Selbstkompetenz entwickelt sich durch Vorbildfunktion, in der praktischen Anwendung und be-
wussten Reflexion. Kinder nehmen ihre Umwelt mit allen Sinnen wahr und verarbeiten diese Ein-
drticke in vielerlei Formen, z.B. durch Bewegung, Spiel oder kreatives Gestalten, weiter. Hierbei
suchen sie Méglichkeiten, diese Erfahrungen zu verbalisieren oder ihnen kérperlich oder auf andere
Weise Ausdruck zu verleihen. Hierdurch erfahren sie Begrifflichkeiten und bauen einen Bezug zum
eigenen Korper auf. Das Kind entwickelt Vertrauen in die eigenen kdrperlichen und geistigen Fahig-
keiten und lernt, diese angemessen einzuschéatzen. Hierzu gehort, dass es eigene Entscheidungen
trifft und Erfolge wie auch Misserfolge erlebt, ohne seinen Forscherdrang und seine Wissbegierde
zu verlieren. Es lernt seine Starken und Schwachen kennen und darauf aufbauend sich selbst einzu-
schatzen.
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Die folgenden Orientierungsziele konkretisieren die Leitidee zur Selbstkompetenz:

positives Selbstkonzept entwickeln,

sich selbst — auch als M&dchen oder Junge — wahrnehmen,
sich selbst als handlungsfahig und wirksam erleben,
Schutzfaktoren und Bewaltigungsmechanismen entwickeln,
Umgang mit Erfolgen und Misserfolgen lernen,

Kreativitdt und Phantasie weiterentwickeln,

Eigene Fahigkeiten einschatzen,

Urteilsfahigkeit und Entscheidungsfahigkeit weiterentwickeln,
Entscheidungs- und Organisationsfahigkeit entwickeln.

Sozialkompetenz

Sozialkompetenz ist die Fahigkeit, Bedurfnisse, Winsche, Interessen und Erwartungen anderer zu
erkennen und im eigenen Verhalten angemessen zu bericksichtigen.

Kinder brauchen Gelegenheiten, mit anderen Menschen in Kontakt zu treten, sich auszutauschen
und den Umgang mit ihnen zu erfahren und zu erleben. Sozialkompetenz vollzieht sich in vielfaltigen
Situationen. Kinder nehmen Kontakt zu anderen Menschen auf und treten in Beziehung zu ihnen.
Sie erfahren Reaktionen auf ihr eigenes Verhalten und lernen, Gefuihle anderer Menschen zu erken-
nen, auf diese zu reagieren und so Empathie zu entwickeln. Sie erleben, dass das Zusammenleben
in einer Gruppe unter der Bedingung der Einhaltung von Regeln und der Ubernahme von Verant-
wortung verlauft und der Prozess mit gestaltet werden kann. Sie lernen ihre eigenen Interessen mit
Interessen anderer Menschen zu vergleichen und eine Losung flir daraus resultierende Konflikte zu
finden. Die Kinder haben Gelegenheit, Beziehungen aufzubauen, die auf einem respektvollen Um-
gang miteinander basieren und erfahren einen wertschatzenden Umgang miteinander. Sie treten
in Beziehung zu anderen Kindern und Erwachsenen und wahlen hierflir angemessene Kommunika-
tionswege. Hierdurch lernen sie, sich auszudricken, anderen zuzuhéren, sich in andere Personen
hineinzuversetzen, verschiedene Einstellungen und Interessen von anderen Menschen zu erkennen
und zu respektieren.

In Gemeinschaft
leben und handeln
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Sachbezogen
urteilen kénnen
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Die folgenden Orientierungsziele konkretisieren die Leitidee zur Sozialkompetenz:

Meinungsunterschiede wahrnehmen,

eigene Interessen in der sozialen Interaktion vertreten,

sich in einem sozialen Zusammenhang als zugehorig erleben und daran mitwirken,
Vorurteile iberwinden,

Formen des gemeinsamen Lebens entwickeln,

Empathie weiterentwickeln,

Kommunikationsfahigkeit differenzieren,

interkulturelle Kompetenz und Rollenkompetenz aufbauen,
Verantwortung tbernehmen,

Konfliktfahigkeit entwickeln,

Kooperationsfahigkeit aufbauen,

Umgang zwischen den Geschlechtern reflektierten.

Sach-/Methodenkompetenz

Sachkompetenz ist die Fahigkeit, sachbezogen zu urteilen, entsprechend zu handeln und Wissen auf
unterschiedliche Situationen zu Gbertragen.

Kinder setzen sich neugierig und experimentierend mit verschiedenen Materialien, Werkzeugen und
Vorgangen auseinander. Sie lernen dabei, gewonnene Erkenntnisse anzuwenden und umzusetzen.
Die Kinder erweitern ihr Wissen z.B. tber Naturvorgange, Sprache, Technik, Musik, Kunst. Die Lern-
inhalte kntipfen an die Lebenswirklichkeit der Kinder an. Die neugierige, fragende und wissbegierige
Haltung der Kinder wird unterstttzt. Sie lernen (mit Hilfestellung), eigenen und Fragen anderer Men-
schen nachzugehen und darauf Antworten und Lésungen zu finden. Sie probieren unterschiedliche
Lernwege und reflektieren diese. Sie finden Gelegenheiten, Erlerntes zu vertiefen und weiterzu-
entwickeln sowie verwandte Probleme und Zusammenhange zu erkennen. Durch Sachkompetenz
werden Kinder in die Lage versetzt, sich ihrer Lebensumwelt gegenliber angemessen zu verhalten.
Sachkompetenz bedeutet aber auch die Fahigkeit zur sprachlichen Mitteilung und Verstandigung.
Kinder lernen dabei, anderen ihre Erfahrungen, Ergebnisse und Erlebnisse mitzuteilen.
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Die folgenden Orientierungsziele konkretisieren die Leitidee zur Sach- und Methodenkompetenz:

Fertigkeiten zur Handhabung von Materialien, Techniken, Gegensténden, Werkzeugen erlernen,
Komplexitat erfassen, mit Komplexitat umgehen,

mit allen Sinnen wahrnehmen,

verschiedene Handlungsmaoglichkeiten ausprobieren und weiterentwickeln,

(Lern)-verhalten reflektieren und regulieren,

Neugierde weiterentwickeln,

Wissen erwerben, anwenden und transferieren,

Kommunikationsfahigkeit insbesondere durch Sprache ausbauen,

Sinnzusammenhange herstellen und Wissen in diesem Zusammenhang aneignen und weiterent-
wickeln.

Alle drei Kompetenzfelder sind nicht einzeln zu sehen, sondern missen jeweils mit entsprechenden
Rahmenbedingungen fur ihre Aneignung und Verwirklichung in Bezug gesetzt werden. Das bedeu-
tet, die Kompetenzbeschreibungen sind nicht als individualisierende Zuschreibung von Lernzielen,
sondern als Darstellung von méglichen Bildungsdimensionen gedacht, die sich in einem Zusammen-
spiel von selbststandigem Aneignen, Unterstitzung und Begleitung und sozialem Lernen entfalten.







Die aufgefuhrten Bildungsbereiche erheben nicht den Anspruch, abschlieBend zu sein. Sie sollen da-
bei helfen, die eigene Praxis daraufhin zu Uberprifen, ob dem Kind tatséchlich ausreichend Méglich-
keit gegeben wird, umfassende und grundlegende Bildungs- und Erfahrungsprozesse zu erleben.

Um die Vielfalt der Erfahrungsméglichkeiten gedanklich zu strukturieren, sind die Bildungsbereiche
inhaltlich abgegrenzt, obgleich es in der paddagogischen Praxis vielerlei Uberschneidungen gibt. Die
Darstellung der Bildungsbereiche folgt eher der gedanklichen Logik der Erwachsenen als der Art und
Weise, wie ein Kind tatsachlich lernt. Selbst-, Sozial-, sowie Sach- und Methodenkompetenz werden
nicht als unabhéngig voneinander zu verstehende Entwicklungsbereiche betrachtet. AuRerdem kén-
nen mit ein und derselben Tatigkeit verschiedene Bildungsbereiche angesprochen werden.

Asthetische Bildung beispielsweise manifestiert sich nicht nur — wie im Bildungsbereich ,Musisch-
asthetische Bildung” dargestellt — in den Bereichen Gestalten und Musik, sondern auch in den Be-
reichen ,,.Sprache und Kommunikation” oder auch ,,Mathematische Bildung”. Naturwissenschaft-
liche- oder auch technische Fragestellungen lassen sich nur schwer von 6kologischen Gesichts-
punkten trennen, und schlieBlich durchdringen sprachliche Bildungsprozesse alle Bildungsbereiche.

Solche Querverweise finden sich in der Ausgestaltung der Bildungsbereiche hier und da wieder, sind
aber keinesfalls abschlieBend dargestellt. Mit der Durchflihrung von Projekten, aber auch durch
stetiges Aufgreifen von Alltagssituationen kénnen Bildungsprozesse ganzheitlich und tbergreifend
realisiert werden, so dass verschiedene Ziele mit unterschiedlichen Akzentuierungen méglich sind.
Hierin &hnelt die Darstellung der Bildungsbereiche in gewisser Hinsicht auch der Aufteilung schu-
lischer Lernprozesse in Unterrichtsfacher. So kdnnen beispielsweise im Fach Mathematik selbstver-
standlich sprachliche Kompetenzen oder — je nach Gestaltung — klinstlerische Aspekte berticksich-
tigt werden. Fur alle Bildungsbereiche gilt, dass das Bildungsverstandnis eine geschlechterbewusste
und alters- und entwicklungsgemaBe padagogische Arbeit voraussetzt. Dies wird im Folgenden
durch die Illustration der Leitidee sowie deren Konkretisierung verdeutlicht.

Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung

Die Bildungsbereiche orientieren sich im Wesentlichen an der allgemeinen Fachdiskussion im Ele-
mentar- und Primarbereich. Dartiber hinaus haben jedoch bestimmte Dimensionen eine besondere
Bedeutung fur alle Bildungsbereiche und stellen spezifische Herausforderungen an die padago-
gischen Fachkréfte in den Tageseinrichtungen und Schulen dar. Dabei soll insbesondere die Bertick-
sichtigung der Leitideen der UN-Dekade ,,Bildung ftr nachhaltige Entwicklung 2004 — 2015" in den
Bildungsbereichen eine Rolle spielen.

Mit dem Leitprinzip “Nachhaltige Entwicklung” ist die Aufgabe beschrieben, die Zukunft so mit zu
gestalten, dass unser heutiges Handeln die Méglichkeiten zukinftiger Generationen nicht beein-
trachtigt. In diesem Sinne gilt es abzuschatzen, inwieweit sich das eigenverantwortliche Handeln
heute auf die nattrrlichen Lebensgrundlagen und die soziale Gerechtigkeit zwischen den Menschen
auswirken kann. Nachhaltigkeit bedeutet nicht nur einen achtsamen Umgang mit der Natur und der

Erfahrungswelten
eréffnen

Bildungsprozesse
ganzheitlich be-
trachten



Teilhabe an Ent-
scheidungsprozes-
sen ermoglichen

Umwelt, sondern ist als ein Grundprinzip globalen Lernens zu verstehen, das viele soziale, 6kolo-
gische, kulturelle und interkulturelle sowie ethische Fragestellungen berthrt. Fur die Gestaltung von
Bildungsprozessen bedeutet dies auch keine zusatzlichen Themenschwerpunkte, sondern als Quer-
schnittsaufgabe jeweils das Einnehmen eines anderen Blickwinkels bei bestimmten Fragestellungen.

Partizipation

In diesem Zusammenhang ist u.a. Partizipation ein zentrales Prinzip bei der Gestaltung von Bil-
dungsprozessen. Ohne Teilhabe an Entscheidungsprozessen und ohne die Verénderung von Einstel-
lungen und Haltungen ist eine nachhaltige Entwicklung nicht zu realisieren. Kinder sollen friihzeitig
eigene Interessen vertreten, sich aktiv in ihren unmittelbaren Lebensbereich einmischen, mit an-
deren Kindern und Erwachsenen in Aushandlungsprozesse treten und so gemeinsam L&sungen flr
Probleme finden. Partizipation ist in Kindertageseinrichtungen und Schulen sowohl Bildungs- und
Erziehungsziel als auch Handlungsprinzip und stellt gleichzeitig eine Herausforderung fiir Kinder
und Erwachsene dar.

Gesundheitsférderung

Pravention und Gesundheitsférderung mussen schon im frihen Kindesalter beginnen, da bereits
in der Kindheit sowohl gesundheitsgefahrdende als auch gesundheitsférdernde Verhaltensweisen
entscheidend gepragt werden. Kindertageseinrichtungen und Schulen bieten ein ideales Feld, um
Einfluss auf préaventive und gesundheitsférdernde Lebens- und Verhaltensweisen zu nehmen, da
hier Kinder und ihre Familien erreicht werden konnen. Gesundheitsférderung und Pravention in
Kindertageseinrichtungen und Schulen sollten zum Ziel haben, die Gesundheit von Kindern (und
Fach- und Lehrkraften) zu erhalten, zu starken und Erkrankungen vorzubeugen. Gesunde Erndhrung,
ausreichend Bewegung und Entspannung, Kérperpflege, Zahnpflege und Hygiene sind klassische
Bereiche der Gesundheitserziehung. Gesundheitsférderung setzt jedoch ganzheitlich auf Lebens-
kompetenz und koérperliches, emotionales und soziales Wohlbefinden. Die Stérkung des Selbst-
bewusstseins, der sozialen und emotionalen Kompetenzen, der Eigenverantwortlichkeit, der Kon-
fliktfahigkeit, der Kommunikationsfahigkeit und die Unterstitzung von sicheren Bindungen sind
Bestandoteil einer psycho-physischen Gesundheitsférderung. Gesundheitsférderung und -praven-
tion sind somit als umfassende Bildungsaufgaben zu verstehen, die nur in gemeinsamer Verant-
wortung und Zusammenarbeit von Familien, Kindertageseinrichtungen, Schulen und Institutionen
gelingen kénnen.
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Bildungsbereiche:

Bewegung

Koérper, Gesundheit und Ernahrung

Sprache und Kommunikation

Soziale, kulturelle und interkulturelle Bildung
Musisch-asthetische Bildung

Religion und Ethik

Mathematische Bildung
Naturwissenschaftlich-technische Bildung

. Okologische Bildung

10. Medien

N O A WD

Die Darstellung der Bildungsbereiche ist jeweils nach folgendem Prinzip aufgebaut:

A) Grundlegende Darstellung der wesentlichen Aspekte des Bildungsbereiches,
B) Leitidee,

C) Bildungsmoglichkeiten,

D) Leitfragen zur Unterstutzung und Gestaltung von Bildungsmaoglichkeiten,

E) Materialien / Settings als Denkansttie.

Leitidee

Die Leitidee beschreibt zentrale Aspekte eines Bildungsbereichs in allgemeiner Form. Auf einer
hohen Abstraktionsebene vereint sie die Bildungsarbeit der Kindertageseinrichtungen mit denen
der Schulen im Primarbereich. Die Leitidee bietet die Moglichkeit, zentrale Bildungsziele, vor allem
aber wesentliche Prinzipien zur Gestaltung von Bildungsprozessen und Haltungen abzuleiten. Die
Aufgabe von Fach- und Lehrkraften ist es, aus der Leitidee Bildungsziele und Bildungsangebote so
auszuwahlen und zu gestalten, dass sie zum einen den spezifischen Entwicklungsstand einer Alters-
stufe beriucksichtigen und zum anderen den individuellen Voraussetzungen des einzelnen Kindes
Rechnung tragen. Die Leitidee skizziert also einen Bildungsbereich, der in seiner praktischen Aus-
gestaltung vor Ort zunehmend komplexer und differenzierter gestaltet werden kann und damit das
lernende und sich entwickelnde Kind und zugleich den spezifischen Bildungsauftrag der jeweiligen
Institution berticksichtigt.

Die Umsetzung der Leitidee birgt somit die Chance, Bildungsprozesse des Kindes weiterzufiihren
und daran anschlieRend neue anzustofRen und so Kontinuitat in der Bildungsbiografie zu erreichen.
Aus der Leitidee konnen in beiden Systemen individuelle Bildungsmoglichkeiten fur das Kind ge-
schopft werden. Sie verbindet so beide Systeme miteinander.
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Kinder lieben es Gedichte und kleine Reime nachzusprechen, selbst Reimworter zu finden oder Rei-
me zu erganzen. Hier kann bereits in der Kindertageseinrichtung die Unterscheidung von Lauten
unterstutzt werden. In der Schule wird die phonologische Bewusstheit weiter entwickelt und stellt
eine wichtige Vorlauferfahigkeit dar, um Lesen und Schreiben zu lernen. Kindertageseinrichtung und
Grundschule greifen also mit ihren Méglichkeiten Bildungsprozesse auf und entwickeln sie alters-
spezifisch weiter. In diesem Sinne bauen Bildungsprozesse aufeinander auf und gestalten sich fur
die Kinder kontinuierlich.

Kinder entwickeln sich in den einzelnen Bildungsbereichen unterschiedlich schnell. So gibt es
Kinder, die bereits in der Kindertageseinrichtung lesen oder etwas aufschreiben kénnen, die sich in
einem grofRen Zahlenraum orientieren und die Prinzipien einiger Rechenoperationen verstanden ha-
ben. Wiederum andere Kinder sind sportlich sehr begabt oder verfligen Gber ausgepréagte Konflikt-
I6sungsstrategien.

In Kindertageseinrichtung und Schule sollen diese unterschiedlichen Voraussetzungen von Anfang
an aufgegriffen werden, um so passgenaue Bildungs- und Lernangebote bereitzustellen, die die
Kinder weder unter- noch tiberfordern.

Konkretisierung der Leitidee

Die Schwerpunkte eines Bildungsbereichs werden durch die Leitidee beschrieben. Durch die For-
mulierung von Bildungsmaoglichkeiten, Leitfragen zur Unterstutzung und Gestaltung von Bildungs-
moglichkeiten sowie die Auflistung moglicher Materialien und Settings werden sie konkretisiert und
geben Anhaltspunkte fur die praktische Arbeit. Diese Konkretisierungen stellen eine Hilfe fur die
Planung und Reflexion der Arbeit der Fach- und Lehrkréafte dar. Die Anregungen sind als Impulse zu
verstehen, die eigene Arbeit zu reflektieren, das eigene Repertoire zu Gberprifen und gegebenenfalls
zu erweitern.

Aus der fachlichen Beschéftigung mit den zehn Bildungsbereichen ergeben sich Bildungsmoglich-
keiten. Sie umschreiben erwtinschte Handlungsdispositionen und anzustrebende Bildungs- und
Lernerfahrungen, sind jedoch nicht als Lehrplan zu verstehen.

Um furr den Elementarbereich eine Verbindlichkeit fur den Bildungsauftrag vor Ort zu erreichen, ha-
ben Kindertageseinrichtungen das Ziel, Kindern bestimmte Bildungsmaoglichkeiten zu bieten. Jedem
Kind soll im Rahmen seiner individuellen Voraussetzungen die Méglichkeit fur vielfaltige Bildungs-
prozesse gegeben werden. Chancengleichheit der Kinder wird dadurch gesichert, dass diese indivi-
duell betrachtet und keine Leistungsziele definiert werden, die alle Kinder gleichermafen erreichen
mussen.

Im schulischen Bereich werden Bildungsprozesse zielorientiert und zunehmend verbindlich fortge-
fahrt. Auf der Grundlage der Lehrpléne werden erstmals am Ende der Schuleingangsphase Kompe-
tenzerwartungen in einzelnen Fachern definiert.
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Bildungsprozesse verlaufen dann besonders erfolgreich, wenn die gewahlten Themen und Inhalte
das Interesse des Kindes wecken, angebotene Spiel-, Lern- und Sozialformen den Voraussetzun-
gen der Entwicklung angemessen sind, unterschiedliche Zugangsweisen ermdéglicht werden und die
Angebote das Kind weder tber- noch unterfordern. Die Alters- und Entwicklungsangemessenheit
der Bildungsanregungen fiir das Kind spielen daher eine groBBe Rolle. Die Einordnung alltaglicher
Handlungen, wie z.B. das Teilen eines Apfels oder das Abzéhlen der Kinder im Zusammenhang mit
Mathematik, gelingt mit zunehmendem Alter und fortschreitender Entwicklung. Je weiter ein Kind
in seiner Entwicklung ist, umso eher gelingt es ihm, Erfahrungen zu analysieren, zu biindeln und zu
abstrahieren. Auch der kontinuierliche Einbezug der Eltern in die Bildungsprozesse spielt eine wich-
tige Rolle.

Hieraus ergeben sich zwei Dimensionen, die fiir die Konkretisierung der Bildungsbereiche bzw. deren
Umsetzung im padagogischen Alltag Beachtung finden sollen: Die

- Altersangemessenheit bzw. EntwicklungsgemaBheit und

- kontinuierliche Einbeziehung der Eltern und der sozialen Kontexte.

Die Leitfragen zur Gestaltung und Unterstiitzung von Bildungsprozessen dienen als Reflexions-
fragen, um die vergangene Arbeit zu evaluieren bzw. die anschlieBende Weiterarbeit zu planen. In
Bezug auf die jeweiligen Bildungsbereiche konnen die Leitfragen z.B. folgende Bereiche betreffen:

= Welche Themen / Inhalte sind besonders gut geeignet, um bestimmte Bildungsprozesse anzu-
regen?
= An welche Vorerfahrungen und Interessen des Kindes kann angekntipft werden?

= Wie kdnnen Raume optimal zur Gestaltung von anregenden Spiel- und Lernumgebungen genutzt
werden?

= Welche Alltagsmaterialien lassen sich gut flr Bildungsangebote nutzen?

= Welche Sozialformen sind in der Gruppe besonders geeignet?

= Welche Informationen Gber den Entwicklungsstand des Kindes benétige ich zur Planung?

= Welche Bildungsziele wurden bereits angestrebt und welche lassen sich darauf sinnvollerweise

aufbauen?

= Welche Kinder brauchen besondere Angebote, um sie in ihrem individuellen Bildungsprozess zu
unterstitzen?

= Wie kdnnen Eltern einbezogen werden?




50

Diese Fragen sollen die Fach- und Lehrkrafte in der Gestaltung der Bildungsarbeit unterstitzen.
Sie sind aber nicht im Sinne einer individuellen Beobachtung und Dokumentation einzelner Kinder
gedacht, die die Achtung der Personlichkeit des Kindes zu bericksichtigen hat, sondern ergénzen
diese. Die Anregungen in Form von Settings und Materialien runden die Konkretisierungen in Form
eines Materialpools und Ideen zur Gestaltung von Rdumen ab. Diese sind immer in Bezug zu den
vorhandenen Materialien zu setzen und kénnen situationsgemanB angepasst, verandert oder erganzt
werden.

Die Abbildung veranschaulicht die Basiskompetenzen und Bildungsbereiche. Dabei sind die be-
schriebenen Bildungsmoglichkeiten und Bildungsbereiche nicht als Facherkatalog fur den Bildungs-
prozess eines Kindes zu verstehen. Vielmehr sollen sie dazu beitragen, die Bildungsarbeit inhaltlich
zu strukturieren und verlasslich zu planen. Die Abbildung skizziert somit schematisch den Vorschlag
zur Strukturierung von Bildung in Bildungsbereiche und bildet nicht die Prozessdimension des Ler-
nens ab. Soziale Rahmenbedingungen und Lernformen bleiben im Schaubild unbericksichtigt.
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1. Bildungsbereich: Bewegung

Ein Grundbedurfnis des Kindes ist es, sich zu bewegen und die raumliche und dingliche Welt mit al-
len Sinnen kennen und begreifen zu lernen. In den ersten Jahren erschlieRen sich Kinder ihre Welt
weniger Uber Denken, sondern vor allem Gber Bewegung.

,Bewegung ist eine elementare Form des Denkens” (Schafer, 2003).

Kinder bringen eine naturliche Bewegungsfreude und -fahigkeit mit. Strampelnd, kriechend, krab-
belnd, rennend, springend, kletternd, mit anderen tobend, hiipfend, fassend, hebend, schiebend und
auf vielerlei Art und Weise mehr erobern sie sich und ihre Welt. Sie entdecken ihren Kérper und seine
Fahigkeiten, bilden ihre grob- und feinmotorische Geschicklichkeit aus, erforschen ihre Umwelt, tre-
ten in Kontakt zu anderen, erleben Erfolg und Misserfolg, lernen ihre Leistungsgrenzen kennen und
zu steigern. Das Kleinkind, das sich das erste Mal aus eigenem Antrieb an einem Stuhl hochzieht,
erfahrt neben der Entdeckung weiterer raumlicher Perspektiven eine Starkung des Selbstwertge-
fuhls und des Vertrauens in die eigenen Fahigkeiten, aus der eine Motivation flr weiteres Handeln
erwachst.

Bewegung fordert die kérperliche, aber auch die kognitive Entwicklung. Beispielsweise werden die
Sprachentwicklung und das mathematische Grundverstandnis durch das Ermoglichen vielfaltiger
Bewegungserfahrungen positiv unterstitzt. Der Zusammenhang zwischen Motorik und Sprache
liegt einerseits darin, dass die entsprechenden Bereiche im Hirn in enger Wechselwirkung stehen,
andererseits sind Bewegungsgelegenheiten meist auch Sprachanlésse, so dass tiber und mit Bewe-
gung und Rhythmik der Spracherwerb angeregt werden kann. Wahrnehmung und Orientierung in
Raum und Zeit stehen in engem Zusammenhang mit den Grundlagen fiir ein mathematisches Ver-
sténdnis. Durch das Erlebnis des Raums in all seinen Perspektiven, z.B. durch Kriechen und Klettern
in unterschiedlichen Ebenen, erfahren Kinder eine raumliche Orientierung, die notwendig fur das
Durchfuhren von Rechenvorgangen ist.

Das Bediirfnis von Kindern nach Bewegung nicht in ausreichendem MafBe zu berticksichtigen bzw.
ihnen keinen Raum zu geben, bedeutet, kindliche Entwicklungs- und Bildungsprozesse zu ver-
hindern. Bewegung durchzieht das Leben in allen Bereichen, somit wird auch deutlich, dass sich der
Bildungsbereich Bewegung durch den gesamten Alltag hindurchziehen und mit allen Bildungsbe-
reichen verbunden werden muss.

Um Kindern Bewegungsspielrdaume zu er6ffnen, ihre natirliche Bewegungsfreude zu erhalten und
herauszufordern sowie ihre motorischen Fahigkeiten zu unterstitzen, sollten Kindertageseinrich-
tungen und Schulen sowie ihre gesamte Umgebung bewegungsfreundlich gestaltet sein. Ein beson-
deres Augenmerk ist darauf zu legen, an welchen Stellen die Bewegungsmoglichkeiten von Kindern
im Alltag eingeschrankt werden, z.B. durch unnétige Regeln, tbervorsichtige Reaktionen und Hand-
lungen von Fach- und Lehrkréaften, zuviel Mobiliar, eingeschrankte Bewegungszeiten, mangelnde
Erfahrungsmoglichkeiten im AuBenbereich etc. Es gilt, den Kindern abwechslungsreiche und anre-
gende Spiel- und Bewegungsraume zu bieten, in denen sie sich in eigener Zeit und eigenem Rhyth-
mus ausleben kénnen. Unterschiedliche Materialien aus dem Alltagsleben (Decken, Tucher, Kissen,
Mobelstlicke, Bretter, Reifen...) regen zum kreativen Gestalten an und werden fantasievoll von den
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Kindern eingesetzt. So schaffen sie sich selbststandig ihre eigenen Bewegungsherausforderungen,
an denen sie ihre Wahrnehmung und ihre Geschicklichkeit ausbilden kénnen. Die klassischen Sport-
gerate, wie Kletterwand und -seile, Turnbank, Therapieschaukeln, Balle u.a. kdnnen zusatzlich fur
gezielte Angebote Einsatz finden bzw. in das Spiel der Kinder integriert werden.

Bei jungeren Kindern ist Bewegung in erster Linie in das Spiel und somit in den Alltag integriert. Rol-
lenspiele, das Konstruieren und Spielen auf dem Bauteppich usw. sind maRgeblich von Bewegung
bestimmt. Bei Schulkindern erhalt Bewegung mit zunehmendem Alter den Charakter sportlicher
Aktivitat. Nichtsdestotrotz sollten im Sinne eines nachhaltigen Lernerfolgs und eines gesunden
Schulklimas auch im Schulalltag unterschiedliche Bewegungsmaéglichkeiten geschaffen werden,
z.B. korperliche Aktivitaten wahrend des Unterrichts, spielerische Bewegungsaktivitaten in den
Pausenzeiten und im Schulleben allgemein. Zusétzliche Bewegungsangebote, die den individuellen
Interessen und Fahigkeiten der Kinder entsprechen, bieten in der Freizeit Sportvereine. Im schu-
lischen Alltag bietet insbesondere der Ganztagsbetrieb Moglichkeiten, dem Bildungsbereich Bewe-
gung angemessenen Raum zu geben. Dies ist allerdings auch eine Herausforderung an die ,,Halb-
tagsschule®.

Obwohl wir in einer Welt leben, die zunehmend mehr Mobilitat verlangt, wird in unserer Gesellschaft
immer mehr Bewegungsmangel, vor allem bei Kindern, festgestellt. Dieser Mangel an Bewegung und
Bewegungsmoglichkeiten hat gravierende Folgen fur die physische und psychische Entwicklung der
Kinder. Kindertageseinrichtungen und Schulen sollten sich dieser Problematik bewusst sein und
PraventionsmaBnahmen, vor allem auch in enger Zusammenarbeit mit den Eltern, ergreifen.

Leitidee

Kinder suchen eigenstandig nach Bewegungsmaoglichkeiten und fein- und grobmotorischen Her-
ausforderungen. Bewegung ist fur sie Erforschen und Begreifen der Welt, Sinneserfahrung, Aus-
drucksmoglichkeit von Gefuihlen, Kommunikation, Mobilitat, Selbstbestatigung, Herausforderung
und Lebensfreude. Kindern muss eine Umgebung angeboten werden, die ihrem Bedurfnis nach Be-
wegung Rechnung tragt und ihnen vielfaltige und altersgemaBe Erfahrungen ermoglicht, um ihre
motorischen Fahigkeiten und Fertigkeiten zu entwickeln. Sie benotigen Personen, die die individuel-
len Bewegungsinteressen aufgreifen und mit weiteren Herausforderungen verknulpfen. So kénnen
sie ihr Kérpergefiihl und -bewusstsein weiterentwickeln und lernen, ihre Fahigkeiten realistisch
einzuschatzen. Unterschiedliche Spielgerate und -materialien, Fortbewegungsmittel und Gelandeer-
fahrungen fordern immer komplexere Bewegungen heraus, an denen Kinder ihre Kraft, Ausdauer,
Beweglichkeit und Koordination herausbilden kénnen.

Im gemeinsamen (sportlichen) Spiel entwickeln sie Teamgeist und Fairness und lernen mit Regeln
umzugehen. Weiterhin entwickelt sich aus positiven Bewegungserfahrungen im Kindesalter eine
lebenslange Motivation zu sportlicher Betatigung, die dem allgemeinen Wohlbefinden und der Ge-
sundheit dienlich ist.
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Bildungsméglichkeiten

Kindern wird die Moglichkeit gegeben,

Erfolgserlebnisse zu haben, unabhangig von ihren motorischen Fahigkeiten,

nicht nur beim woéchentlichen Bewegungsangebot oder in der Turnstunde/ im Sportunterricht
ihren Bewegungsdrang auszuleben und ihren Korper zu erproben, sondern taglich ihnrem Alter
und ihrer Entwicklung geman vielfaltige Bewegungserfahrungen zu machen,

ein ausgeglichenes Verhéltnis von An- und Entspannung zu erfahren,

an ihre eigenen kérperlichen Grenzen zu stof3en,

selbst auszuprobieren und nicht durch Uberangstlichkeit der Erwachsenen von eigenen Bewe-
gungserlebnissen abgehalten zu werden,

ihre feinmotorische Geschicklichkeit in Alltagssituationen in eigenem Tempo auszubilden (an-
und ausziehen, selbststéndig mit Messer und Gabel essen, mit Scheren schneiden etc.),

den Umgang mit Verkehrsmitteln und Verhalten im StraBenverkehr zu erfahren,
unterschiedliche Fortbewegungsmittel auszuprobieren (Rutschautos, Laufrad, Dreirad, Roller,
Fahrrad, Inliner, Skateboard etc.) und deren Nutzung zu lernen,

sich an das Element Wasser zu gewdhnen und sich in ihm zu bewegen lernen,

Leitfragen zur Unterstitzung und Gestaltung von Bildungsméglichkeiten

Wie kann jedes Kind Erfolgserlebnisse haben, unabhéngig von seinen kérperlichen und moto-
rischen Fahigkeiten?

Werden den Kindern anregende Spiel- und Bewegungsraume geboten, in denen sie ihre Bewe-
gungsbedurfnisse spontan und gefahrlos ausleben kénnen?

Sind die Moglichkeiten zur Kérper- und Bewegungserfahrung nur auf bestimmte Zeiten begrenzt
(z.B. Turnstunde, Sportunterricht) oder sind sie integrierter Bestandteil des Alltags?

Sind Moglichkeiten fur vielseitige Bewegungserfahrungen geschaffen: z.B. fur Laufen, Rennen,
Springen, Werfen, Fangen, Kriechen, Rollen, Klettern, Wippen, Schaukeln, Schwimmen?

Sind die vorhandenen Materialien fur psychomotorische Bewegungsanreize vielfaltig und ab-
wechslungsreich und kénnen die Kinder auch Materialien ,,zweckentfremden®, z.B. Kissen und
Matten zum Springen, Stithle und Tische zum Bauen...?

Inwieweit bin ich selbst Vorbild fir Bewegungsfreude?

Greife ich die Bewegungsinteressen von Kindern auf und fordere sie weiter heraus?

Unterbreche ich vielleicht friihzeitig die kérperliche Experimentierfreude, weil ich Angste und Be-
denken habe?
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Materialien / Settings als DenkanstoRe

eine bewegungsfreundliche und -anregende Umgebung schaffen, Drinnen und DrauBen, (die
ganze Kindertageseinrichtung ist ein ,,Bewegungsraum”), ,Bewegungsrdume" auch in der Schule
schaffen,

Raume unterschiedlich ausstatten, um den Bedurfnissen nach Spiel, Bewegung und Ruckzug
nachzukommen,

vielfaltige Materialien zur Verfligung stellen, z.B. Materialien, wie Bretter, Baumstdmme, Reifen,
Kisten, Kartons, Decken, Tische, Stlihle, Matratzen, Polster etc., fir den Innen- und AuBenbereich,
Bewegungsbaustellen mit den Kindern gemeinsam entwickeln, bzw. Anregungen geben,
Entspannungsphasen gestalten: Traumreisen, Massagen, Autogenes Training, Vorlesen in Kleinst-
gruppen, Kuschelecken,

Musikinstrumente und Musik fir rhythmische Bewegung und Tanz einsetzen,

Ausflige in den Wald oder Park und die nahere Umgebung planen, um andere Bewegungsanreize
zu erhalten, aber auch um den Umgang mit Verkehrsmitteln (Bus, U-Bahn) und das Verhalten im
StraBenverkehr (FuRgangerwege, StraRen Uberqueren, Ampeln) zu Uben,

Fahrzeugparcours fur Rutschauto, Laufrad, Dreirad, Roller, Fahrrad, Inliner, Skatebord etc. er-
stellen,

“Fuhrerschein” flr o.g. Fahrzeuge ausstellen, wenn sie beherrscht werden und Regeln zu ihrem
Gebrauch und zum “Verkehrsverhalten” bekannt sind,

Bewegungsspiele anbieten,

FuBballspielen, Basketball, evtl. auf dem Sportplatz in der Nahe (ggf. in Kooperation mit Sport-
vereinen),

Wassergewdhnung, Schwimmen gehen (ggf. in Kooperation mit Schwimmvereinen),

Nutzung des AuBengelandes: z.B. Geblsche zum Verstecken, Baume zum Klettern, Kriechtunnel
aus Weide, Higel und Wiesen, Baumstamme zum Balancieren, Hohlen oder Baumhauser bauen,
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2. Bildungsbereich: Kérper, Gesundheit und Ernahrung

Die Bildungsbereiche Bewegung, Koérper, Gesundheit und Ernahrung sind eng miteinander verbun-
den, so dass eine Trennung in der padagogischen Praxis weder méglich noch sinnvoll ist. Sie sind
nicht als isoliertes Handlungsfeld zu verstehen, sondern missen in den Alltag integriert sein und
dort gelebt werden, um Kindern Lebensqualitat, Leistungsfahigkeit und Wohlbefinden zu ermogli-
chen. Die hier vorgenommene Aufteilung dient, wie grundsatzlich fur alle Bildungsbereiche guiltig
und eingangs erlautert, der Strukturierung von Beobachtung, Planung, Begleitung und Auswertung
von kindlichen Bildungs- und Entwicklungsprozessen.

Korper

Korperliches und seelisches Wohlbefinden ist eine grundlegende Voraussetzung flr die Entwick-
lung und Bildung und ein Grundrecht von Kindern. Die Wahrnehmung des eigenen Koérpers und
die Erfahrungen seiner Wirksamkeit sind grundlegende Erfahrungen fur jedes Kind. Der erste Be-
zugspunkt des Kindes ist sein Koérper mit seinen Bewegungen, Handlungen und Gefiihlen. Kinder
fuhlen zunachst kérperlich, mit allen Sinnen erforschen sie sich selbst Giber ihren Kérper. Uber
Tasten, Fuhlen und Saugen begreifen Kleinkinder die Welt. Sie entwickeln ihr Selbstkonzept und ihre
Identitat und gewinnen dadurch Vertrauen in ihre eigenen Fahigkeiten. Uber Kérperkontakt treten
Kinder in Beziehung zu anderen Menschen, dabei ist das Bedirfnis nach Nahe von Kind zu Kind
unterschiedlich und es gilt dieses sensibel zu erkennen und zu respektieren. Gerade bei sehr jungen
Kindern ist die Beziehung zu Erwachsenen in hohem MaBe durch Kérperkontakt gepragt. Wickeln
und Futtern dirfen deshalb nicht auf Pflege reduziert werden, sondern sind Zuwendung, Anregung
der kindlichen Sinne und Befriedigung der kindlichen Bedurfnisse.

Kinder benutzen beim Spielen ihre Kérpersinne und suchen differenzierte Erfahrungsmaoglichkeiten
Uber die verschiedenen Sinne (z.B. Tastsinn, Sehsinn, Horsinn, Gleichgewichtssinn, Geschmacks-
und Geruchssinn). Diese sind Grundvoraussetzungen fur selbstgesteuerte Lern- und Bildungs-
prozesse. Kinder brauchen somit eine anregungsreiche Umgebung und Materialien, die ihnen die
Moglichkeit geben, ihre Sinne zu gebrauchen und auszubilden. Dies sollte bei kleinen Kindern in be-
sonderem Maf3e in der Raumgestaltung und in der Auswahl der Materialien bertcksichtigt werden.

Mit zunehmendem Alter wird auch das Wissen Uiber den Aufbau des Kérpers und seine Funktionen
fur Kinder interessant. Sie mochten wissen, wohin die Nahrung in ihrem Kérper verschwindet, sie
wollen wissen, warum Muskeln hart werden, warum Kinder wachsen und Erwachsene nicht und
fordern Erklarungen ein. In Angeboten und Projekten zum Thema Korper kénnen die Kinder Erfah-
rungen sammeln und Antworten auf ihre Fragen erhalten. Hierdurch bekommen sie ein immer dif-
ferenzierteres Verstandnis fur ihren Korper, seine Funktionen und Fahigkeiten sowie die Vorausset-
zungen, die eine gesunde korperliche Entwicklung erméglichen.
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Gesundheit

.Gesundheit ist kein Zustand, der vorhanden ist oder nicht, sondern eine Balance zwischen korper-
lichem und seelisch-geistigem Wohlbefinden, die im téglichen Leben immer wieder neu herzustel-
lenist” (Weltgesundheitsorganisation, 1986).

Das Thema Gesundheit geht somit weit Giber das Training des Zahneputzens und des Handewaschens
hinaus. Es umfasst vielmehr eine ganzheitliche und praventive Gesundheitsbildung, die die Starkung
der Selbstsicherheit, die Befahigung zur Lebenskompetenz und die Verantwortungstiibernahme fur
sich und seinen Kérper enthélt.

Korperpflege bedeutet flr Kinder nicht in erster Linie Hygiene oder Reinigung, sondern bietet ihnen
vielfaltige Moglichkeiten, sich mit ihrem Kérper zu beschéftigen und ein positives Korpergefuhl zu
entwickeln, z.B. beim Einseifen des Kérpers oder beim Plantschen mit Wasser. Entsprechend einge-
richtete und nutzbare Waschraume bieten Kindern einen Spielbereich, in dem sie ihre Bedurfnisse
ausleben und ganzheitliche Kérpererfahrungen machen kénnen.

Gesundheit und Krankheit gehéren zu jedem Leben und Kinder erleben beides, in ihren Familien,
bei Freunden, in der Tageseinrichtung oder Schule und bei sich selbst. Sie erfahren kérperliche und
seelische Verwundbarkeit, wenn sie krank sind, sich verletzt haben oder traurig sind. Dadurch, dass
Kinder diese unterschiedlichen Befindlichkeiten wahrnehmen und lernen diese auszudriicken, in-
dem sie Pflege, Zuneigung, Trost und Gesundung erfahren, kdnnen sie sich mit dem Thema Gesund-
heit auseinandersetzen. Padagogische Aufgabe ist es, die Kinder im Umgang mit ihren Erfahrungen
zu unterstitzen und ihnen zu helfen ein eigenes Gesundheitskonzept zu entwickeln. Dazu gehdren
auch praventive MaBBnahmen, z.B. wie man Unfélle verhindert, wie man ,Erste-Hilfe" leisten kann
und wie man seinen Korper gesund halt.

Erndhrung

Die Erndhrung hat einen entscheidenden Einfluss auf die kérperliche und geistige Entwicklung von
Kindern. Gerade die ersten Lebensjahre sind pragend fur das Ernahrungsverhalten von Kindern.
Daher muss frihzeitig damit begonnen werden, Kinder an ein gesundes Trink- und Essverhalten
heranzufuhren. Es ist nachgewiesen, dass Kinder grundsatzlich eine positive Einstellung zum Es-
sen haben. Sie sind aufgeschlossen in Bezug auf Nahrungsmittel, probieren gerne und haben ein
nattrliches Sattigungsgefihl. Gerade kleine Kinder wissen, wann sie satt sind oder Hunger haben;
es gilt fur die Erwachsenen, Kindern ihr eigenes Sattigungsgefthl zu lassen und auf die Selbst-
regulation der Kinder zu vertrauen. In Anbetracht der steigenden Zahlen von Utbergewichtigen
bzw. adipésen Kindern auch schon in der Altersklasse der drei- bis sechsjahrigen Kinder wird es je-
doch immer notwendiger auch Kindern frithzeitig die Grundlagen einer gesundheitsféordernden und
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-erhaltenden Erndhrung nahe zu bringen. Ausgewogene und vollwertige Mahlzeiten gehéren ebenso
dazu wie Umgang und Erfahrung mit Lebensmitteln, Grundkenntnisse ihrer Bedeutung und Wirkung
auf den Korper und eine kritische Auseinandersetzung mit ,Kinderlebensmitteln” und ,,Fast-Food".
Erndhrungsgewohnheiten sind stark familidr und kulturell geprégt und auch von sozioékonomischen
Faktoren abhangig; aus diesem Grund ist es notwendig, die Familien mit einzubeziehen. Individuelle
Unterstitzung und Beratung, Informationsveranstaltungen, gemeinsames Kochen usw. sind nur ei-
nige Moglichkeiten, um Eltern an das Thema heranzufuhren.

Essen und Trinken sollte mit angenehmen Erfahrungen und nicht mit Zwang, Bestrafung oder Be-
lohnung verknipft sein. Ziel in Kindertageseinrichtung und Schule sollte in erster Linie sein, dass
Kinder Freude und Genuss an (gesundem) Essen und Trinken erfahren und sie positive Vorbilder
erhalten. So kénnen sie ein nachhaltig gesundes Ernahrungsverhalten entwickeln. Der alltégliche
Umgang mit Lebensmitteln und die Zubereitung von Mahlzeiten (z.B. Frihstilick, Nachtisch) ermogli-
chen vielfaltige Sinneserfahrungen und den Erwerb von Kompetenzen: Das Riechen, Schmecken
und Fahlen bei der Zubereitung von Lebensmitteln beispielsweise férdert die Wahrnehmung und
Ausbildung der Sinne, beim Zerkleinern, Schneiden oder Brote schmieren werden fein- und grob-
motorische Fahigkeiten ausgebildet. Gemeinsame Mahlzeiten sind ein wichtiger Bestandteil des so-
zialen Lebens. Leider erfahren Kinder heute in ihren Familien, z.B. bedingt durch unterschiedliche
Lebens- und Arbeitsrhythmen, immer weniger dieses Gemeinschaftsgefuhl. Tageseinrichtungen und
Schulen haben die Moéglichkeit, Kinder diese sozialen und kulturellen Aspekte erleben zu lassen. Ein
leckeres, gesundes Essen, ein nett gedeckter Tisch und gemeinsame Gesprache lassen gemeinsame
Mahlzeiten zu einem besonderen Ereignis werden. Tischmanieren, der richtige Umgang mit Besteck
und ein gutes Sozialverhalten (anderen die Schusseln weiterreichen, darauf achten, dass jeder et-
was bekommt; anderen beim Aufftillen helfen) sind weitere Aspekte, die zu einer guten Atmosphéare
gemeinsamer Mahlzeiten gehoren.

Der Bildungsbereich Korper, Gesundheit und Erndhrung bietet in Kombination mit dem Bildungs-
bereich Bewegung groRe Chancen, Kinder im Sinne einer nachhaltigen Erziehung und Bildung an
ein gesundheitsbewusstes Verhalten heranzufiihren und damit auch Gesundheitsrisiken wie Uber-
gewicht, Herz-Kreislauferkrankungen, Diabetes und Stérungen des Bewegungsapparates vorzu-
beugen.

Die Zusammenarbeit mit Eltern, gerade in diesem Bildungsbereich, ist von besonderer Bedeutung.
Familien sollen u.a. informiert und aufgeklart werden, um das Bewusstsein fir die Wichtigkeit der
Vorsorgeuntersuchungen zu erhéhen. Im Rahmen von Vorsorgeuntersuchungen kénnen Entwick-
lungsverzdgerungen, Beeintréchtigungen und Erkrankungen sowie Falle von Vernachléssigung, Kin-
desmisshandlung oder sexuellem Missbrauch erkannt werden.

Leitidee

Ausgehend von ihrem eigenen Kérper und seinen Empfindungen und Wahrnehmungen entwickeln
Kinder ein Bild von sich selbst. Je differenzierter die Sinneserfahrungen (Hoéren, Sehen, Tasten, Fih-
len, Schmecken, Riechen usw.) sind, die dem Kind ermdoglicht werden und je mehr Raum ihm zum
Ausprobieren und Gestalten geboten wird, desto mehr Selbstwirksamkeit erfahrt es und kann so
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seine ldentitat und sein Selbstbewusstsein entwickeln. Kinder gehen zunachst voéllig unbefangen
mit sich und ihrem Koérper um, sie haben ein natirliches Interesse, ihren Kérper zu erforschen. In
dieser spielerischen Form entwickeln sie ein Geschlechtsbewusstsein. Je alter ein Kind wird, desto
neugieriger und wissensdurstiger wird es in Bezug auf seinen Kérper und dessen Funktionen, seiner
Fahigkeiten und seiner Befindlichkeiten. Uber eigenes Erforschen bis hin zu gezielten Fragestellun-
gen nutzen Kinder alle Méglichkeiten, um Antworten auf ihre Fragen zu erhalten und entwickeln so
Selbstvertrauen in ihre eigenen Fahigkeiten, aber auch Sach- und Methodenkompetenzen. Auch die
Themen Gesundheit und Ernahrung mit all ihren Facetten erhalten fur Kinder in diesem Zusammen-
hang zunehmendes Interesse. Kinder haben grundsatzlich ein gutes Gespur und eine gute Selbstein-
schatzung, was und wie viel sie an Nahrung benétigen, was ihnen schmeckt und was nicht. Essen
und Trinken ist fur sie lustvoll und dient ihrem Wohlbefinden, weniger der Versorgung mit notwendi-
gen Nahrstoffen. Kindern sollte diese ureigene, positive Einstellung erhalten bleiben und sie sollten
hierbei Unterstttzung durch Erwachsene erfahren. Gleichzeitig gilt es dem zunehmend ungesunden
Erndhrungsverhalten friihzeitig entgegenzuwirken, indem Kindern vielfaltige positive Erfahrungenin
Bezug auf Ernahrung erméglicht werden.

Kinder lieben es, beim Kochen, Tischdecken, Spulen und weiteren hauswirtschaftlichen Tatigkeiten
zu helfen. Indem sie Aufgaben in diesen Bereichen ausfuhren kénnen, erleben sie sich als handlungs-
fahig, verantwortlich und Teil einer Gemeinschaft. Dies stérkt ihr Selbstbewusstsein, ihre Handlungs-
kompetenzen, aber auch ihr seelisches Wohlbefinden, was wiederum positive Auswirkung auf ihre
Gesundheit hat.

Bildungsmaoglichkeiten

Kindern wird die Méglichkeit gegeben,
ein unbefangenes Verhéltnis zu ihrem Kérper und seinen Ausdrucksweisen zu behalten bzw. zu
entwickeln,
vielféltige und differenzierte Sinneserfahrungen zu machen,
sich zurtickzuziehen und unbeobachtet zu sein,
Uber Nahe und Distanz selbst zu entscheiden,
Mahlzeiten mit zu gestalten, sowohl bei der Auswahl als auch bei deren Zubereitung,
selbst zu entscheiden, was und wie viel oder wenig sie essen,
sich selbst das Essen auffullen und auch eigensténdig essen durfen,
Zeit zu haben: beim Spielen, beim Essen etc.,

Leitfragen zur Unterstiitzung und Gestaltung von Bildungsmaéglichkeiten

Werden die Kinder taglich an der Auswahl und Zubereitung von Mahlzeiten beteiligt und haben
sie die Moéglichkeit zwischen unterschiedlichen gesunden Lebensmitteln / Mahlzeiten zu wahlen,
z.B. bei Schulverpflegung?

Haben sie die Moéglichkeit, die Herkunft von Lebensmitteln, ihre Vielfalt und ihren Geschmack
kennen zu lernen?

Koénnen die Kinder ihre sinnliche Wahrnehmung ausreichend erproben?
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Inwieweit bin ich selbst Vorbild bzgl. gesundheitsbezogener Themen (Erndhrung, Bewegung, Um-
gang mit Stress etc.)?

Sind die Materialien anregend und unterstutzend?

Habe ich selbst eine positive Einstellung zu meinem Kérper?

Berticksichtige ich die Bedurfnisse von Kindern nach Néhe (trésten, vorlesen...), aber auch nach
Distanz (nicht in den Arm genommen werden wollen, sich zurtickziehen wollen)?

Erfolgt ein aktiver Austausch mit den Eltern tber Themen der Gesundheitsflirsorge (Informa-
tionsveranstaltungen, Weitergabe von Informationsmaterial, Hinweise auf individuelle Bera-
tungsmoglichkeiten)?

Materialien / Settings als DenkanstoRe

viele Spiegel, Frisierutensilien, Cremes, Schminke zur Verfuigung stellen,

Matschen, Kneten mit unterschiedlichen Materialien, z.B. Sand, Erde, Ton, Knete, Kleister, Malen
mit Fingerfarben,

Streichelmassage mit unterschiedlichen Gegenstanden z.B. Igelballe, Tennisballe, Pinsel, Teigrol-
len, Auflegen von verschieden schweren Sackchen, geftllt mit Hulsenfrtichten, Watte, Kastanien,
Schmeck-, Tast- und Riechspiele, Tastmemories oder Fuhlbtcher herstellen,

Balle-, Bohnen-, Kastanienbad,

ausreichend altersgemafBe Bilder- und Sachblcher zum Thema Kérper, Gesundheit, Aufklarung,
Besuch von Arzt, Zahnarzt, Krankenhaus, , Erste-Hilfe”-Kurse fur Kinder,

Kuschelecken und Ruckzugsmoglichkeiten, Kissen, Ttcher,

Besuch von Markt, Backerei, Bauernhof, Molkerei, Wasserwerk,

Gemdse, Krauter, Obst selber anbauen, ernten und verwerten,

Kochkurse mit Kindern und Eltern, z.B. leckere und gesunde Brotaufstriche selber machen, ge-
sunde Nachspeisen, gesundes Fast-Food etc.,

selber Lebensmittelmemories erstellen,

»Reise in ferne Lander”: internationales Essen und Getranke mit unterschiedlichen Sitten und
Gebrauchen, z.B. mit den Fingern essen, mit Stabchen; dabei die Kompetenzen und Erfahrungen
von Kindern mit Zuwanderungsgeschichte nutzen,

Nahrungspyramide mit Kindern als Collage erstellen und einzelne Bereiche thematisieren, z.B.
Getrénke: Kinder verschiedene Getranke testen lassen (Wasser, Apfelschorle, Apfelsaft, Limo-
naden, Eistee...); Was schmeckt besser? Was ist gesund? Zuckergehalt der Getranke anhand von
Warfelzucker deutlich machen, Getranke, z.B. Apfelsaft einfarben und sagen lassen, was besser
schmeckt (visueller Einfluss),

Erndhrungsfihrerschein (Programm fur Schulen vom aid infodienst Verbraucherschutz, Er-
nahrung, Landwirtschaft e.V.),
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Die Bedeutung der Sprache* als wichtigstes zwischenmenschliches Kommunikationsmedium ist un-
bestritten. Sie ist das zentrale Mittel fur Menschen, Beziehungen zu ihrer Umwelt aufzunehmen und
sich in ihr verstandlich zu machen. Sprachentwicklung beginnt mit der Geburt, erfolgt kontinuierlich
im sozialen Umfeld und ist niemals abgeschlossen. Die Entwicklung der Sprache ist sehr eng mit der
Entwicklung der Identitat und Personlichkeit eines Menschen verbunden. Sprache und Kommunika-
tionsfahigkeiten sind grundlegende Voraussetzungen fir die emotionale und kognitive Entwicklung
von Kindern, zusammen mit der Schrift stellen sie die Schliusselqualifikationen fur den Bildungser-
folg dar.

Verlauft die Sprachaneignung in der ersten Zeit wie von selbst — sofern das Kind entsprechende
Bedingungen vorfindet — so gewinnen im weiteren Verlauf fur die Entwicklung der Sprachkompe-
tenz wichtige Bezugspersonen des Kindes als Sprachmodell oder Sprachvorbild eine immer groBere
Bedeutung. Dieser Vorbildfunktion sollte man sich als Erwachsener immer bewusst sein und den
eigenen Sprachgebrauch daraufhin kritisch tberprifen. Kinder entwickeln Freude an Sprache und
Sprechen, wenn ihre sprachlichen Handlungen in sinnvolle Zusammenhénge gestellt sind und wenn
die Themen ihre eigenen Interessen beruhren. Je bedeutsamer sie fur das Kind sind, umso starker ist
der Impuls, sich hiertiber anderen mitzuteilen, Eindriicke wiederzugeben und tiber die Aufnahme des
Geschilderten durch die Kommunikationspartner Bestatigung zu erfahren. Voraussetzung ist, dass
sie sich als Person angenommen und aufgenommen fuhlen.

Insbesondere die Familie als Bildungsort hat einen gro3en Einfluss auf die Entwicklung der Sprach-
kompetenz von Kindern. Mit Kindern Zeit zu verbringen, sich ihnen zu zuwenden und mit ihnen zu
sprechen, bedeutet auch, ihre Sprachkompetenz zu férdern. Gerade in diesem Bildungsbereich ist
eine kontinuierliche Zusammenarbeit zwischen Bildungsinstitutionen und Elternhaus von groBBer Be-
deutung. Sprachliche Bildung ist grundsatzlich in den Alltag von Kindertageseinrichtungen integriert
und greift vielfaltige Sprachanlasse auf. In der Beschaftigung mit anderen Bildungsbereichen nimmt
sie eine zentrale Bedeutung ein. Jedes Handeln ist immer auch sprachliches Handeln, egal ob man
anderen etwas erklart oder Erklarungen zuhort, eine Geschichte erzahlt oder Aktivitaten sprachlich
begleitet. In diesen Handlungen entwickelt sich sprachliche Abstraktionsfahigkeit, werden neue Be-
griffe erworben, kénnen andere Perspektiven eingenommen und eigenes Denken reflektiert werden.

Die Anerkennung und Férderung der Herkunftssprache — vor allem in Zusammenarbeit mit den Eltern
— ist ein wichtiger Bestandteil der Sprachentwicklung. Neben der Sprachkompetenz in deutscher
Sprache ist Zwei- und Mehrsprachigkeit eine wesentliche Kompetenz, die als Leistung und Chance
wertgeschatzt und begriffen wird. Kinder mit einer anderen Herkunftssprache als Deutsch erhalten
die Moglichkeit, die deutsche Sprache zu erlernen, um an Bildungsprozessen im Elementarbereich
und der Schule erfolgreich teilnehmen zu kénnen. Grundlage jeder Sprachférderung ist eine friih-
zeitig einsetzende Beobachtung und Férderung der sprachlichen Entwicklung.

4 Hingewiesen wird an dieser Stelle auf das Ubereinkommen der Vereinten Nationen tiber die Rechte von Menschen mit Be-
hinderungen. Kinder mit Behinderungen, die den Bereich Sprache und Kommunikation betreffen, sollen méglichst mit den
individuell geeigneten Sprachen, Kommunikationsformen und -mitteln unterstutzt und geférdert werden.
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Leitidee

Sprachentwicklung ist ein kontinuierlicher und lebenslanger Prozess. Kinder entwickeln ihre
sprachlichen Fahigkeiten am Modell des Sprachverhaltens ihrer Bezugspersonen, bilden aber auch
eigene Hypothesen und Regeln tber den Aufbau von Sprache. Wertschatzung des Kindes und seiner
AuBerungen, Unterstiitzung des Interesses und der Motivation, sich mitzuteilen und verstanden
zu werden, befordern den Prozess seiner zunehmenden Sprachkompetenz. Vielfaltige Anregungen
sowie sinnvolle Sprechanldsse in einer vertrauensvollen Umgebung untersttitzen die sprachlichen
Fahigkeiten von Kindern. In bedeutungsvollen Kontexten entwickeln sie ihre Fahigkeiten zum Dialog,
indem sie anderen zuhéren, auf die Beitrédge anderer eingehen und nonverbale Ausdrucksformen
einsetzen.

Kinder entdecken die Schrift als ein Medium, gesprochene Sprache festzuhalten und sich mit an-
deren auszutauschen. Sie entwickeln Interesse fur Blcher, fur Schreiben und Schrift und erweitern
ihr Textverstandnis, in dem sie selbst zusammenhéangend erzahlen und unterschiedliche Textsorten
unterscheiden kénnen. Sprache wird in zunehmendem MafBe als Strukturierungshilfe eigener Denk-
prozesse gebraucht. Eigene Vorgehensweisen zu erklaren oder anderen zuzuhodren férdert in dieser
Weise die Reflexion eigener Lernprozesse.

Bildungsmoglichkeiten

Kindern wird die Moglichkeit gegeben,

= sich in Gesprachen mitzuteilen und ihre Gefiihle, Meinungen, Gedanken, Erlebnisse etc. zu
aufern,

m aktiv zuzuhoéren und nonverbale Ausdrucksformen (Korpersprache, Mimik, Gestik etc.) zu ent-
wickeln,

m Gespréachsregeln kennenzulernen und anzuwenden (anderen zuhdren, dabei anschauen, aus-

sprechen lassen, beim Thema bleiben etc.),

Interesse an Buichern und Freude am Fabulieren und Geschichtenerzahlen zu entwickeln,

Schrift als ein Informations- und Kommunikationsmedium kennenzulernen,

ihren Wortschatz zu erweitern und neue Begriffe (auch Fachbegriffe) angemessen zu verwenden,

auch in ihrer Herkunftssprache zu reden,



63

Leitfragen zur Unterstiitzung und Gestaltung von Bildungsmoglichkeiten

Erhalten die Kinder ausreichend Gelegenheit, sich in Gesprachen zu duBern?

Wird mit den Kindern eine Kultur des Dialogs und der Kommunikation gepflegt?

Werden beim Erzéhlen und Vorlesen von Geschichten die Interessen und Erlebnisse der Kinder
aufgegriffen? Werden auch jungen- und madchenspezifische Blicher und Texte angeboten?

Sind den Kindern Schriftmedien wie Blicher, Zeitungen, E-Mails etc. zuganglich? Wird tber ihre
Funktion gesprochen, werden sie im Alltag und in Projekten als Informationsquellen und Kommu-
nikationsmittel genutzt?

Begleite ich das Handeln der Kinder durch sprachliche Erlauterungen, durch Nachfragen, durch
Informationen und Hinweise — beim Einsatz von Materialien, beim Aufraumen, wahrend der Mahl-
zeiten etc.?

Werden die Kinder unterstiitzt und geférdert, Konflikte nach Méglichkeit eigenstandig sprachlich
und im Konsens zu l6sen?

Welche Gelegenheiten biete ich den Kindern, ihren Wortschatz zu erweitern und ihn differenziert
zu nutzen?

Wie ermogliche ich es eher ruhigeren und stilleren Kindern, sich aktiv an Gespréchen zu be-
teiligen?

Materialien / Settings als Denkanstof3e

Erlebnisse und Erfahrungen (Ausflug, Lieblingssendungen, aktuelle Vorfalle, Wochenende) als Er-
zéhl- und Austauschanlésse,

Exkursionen (z.B. Bibliothek, Blicherbus, Lokalredaktion, Post, etc.),

Bilderbucher, Geschichtenbicher, Sachbiicher, Kinderlexika, Kinder- und Dokumentarfilme etc.,
auch mehrsprachig,

eigene Bibliothek einrichten bzw. Ausleihe von Biichern ermdglichen, durch regelméaBigen Be-
such einer Bibliothek,

Ratsel, Sprachspiele, Kinderreime, Fingerspiele (auch in anderen Sprachen),

Tierstimmen héren und imitieren,

Raume bzw. Nischen einrichten, die mit Tafeln und Kreide, Alphabet, Zahlen, Blichern, alter
Schreibmaschine, PC und entsprechender Software ausgestattet sind,

Singen von Kinderliedern, Singspiele,

Theater spielen, improvisierte Szenen, z.B. aus Marchen, spielen,

Pantomime als non-verbale Ausdrucksmoglichkeit, einfache Begriffe darstellen,

Tagebuch mit Kindern anlegen, z.B. in der Waldwoche, Kinder diktieren ihre Erlebnisse,
Unterschiedliche Schriften und Zeichen: Keilschrift, Hieroglyphen, arabische, chinesische, japa-
nische, kyrillische Schrift,

Herkunftssprachen der Kinder aufgreifen,

Zeitung lesen, z.B. interessante Themen fir Kinder oder Berichte tiber die Kita oder die Schule,

j
:
e



Soziale Beziehungen sind die elementare Voraussetzung eines jeden Bildungsprozesses. Kinder
erkunden eigensténdig ihre Umgebung und suchen nach Antworten auf ihre Fragen. Erwachsene
begleiten und beobachten diese Erkundungen, geben den Kindern Sicherheit und leisten Hilfestel-
lung und Unterstutzung. Hierdurch entwickeln Kinder Selbstvertrauen und eine Vorstellung der
eigenen ldentitat. Selbstvertrauen ist die Grundvoraussetzung, um offen und tolerant gegentber
anderen Menschen und fremden oder unbekannten Gebrauchen und Lebenswelten zu sein. Selbst-
vertrauen kénnen Kinder entwickeln, wenn ihrer Kultur, ihrer Sprache und insbesondere ihnen als
Person Wertschatzung entgegengebracht wird.

Kindertageseinrichtungen und Schulen sind oft der erste Ort, an dem Kinder regelméfBig mit Per-
sonen auBerhalb der Familie zusammentreffen. Dort begegnen sie fremden Menschen mit unter-
schiedlichen Ansichten und Lebensstilen. Fremdes Aussehen und fremde Gewohnheiten I6sen bei
Kindern Neugierde aus und sie beginnen nachzufragen. Verschiedene Lebenswelten und Familien-
typen, wie z.B. Ein-Eltern- oder Patchwork-Familien konnen Gegensatzlichkeiten und unterschied-
liche Erwartungen erzeugen und daraus resultierende unterschiedliche Interessen und Bedirfnisse
kénnen zu Konflikten fuhren. Das MiteinanderLeben in einer (Kinder-)Gruppe mit der Vielzahl von
unterschiedlichen Meinungen und Bedurfnissen erfordert ein konstruktives Konfliktverhalten, eine
Auseinandersetzung und Abstimmung mit anderen und das Eintreten flr die eigenen Interessen. In
ein solches Konfliktverhalten mussen Kinder hineinwachsen. Sie lernen, ihre Geftihle und Interessen
auszudrtcken, Konflikte auszuhalten und Lésungen zu finden. Dies ist der Grundstein fur soziale
Erfahrungen wie Gemeinschaft, Freundschaft und Solidaritat. Das Kind nimmt sich als Teil einer Ge-
meinschaft wahr und lernt gesellschaftlich verantwortlich zu handeln.

Dabei benétigen Kinder Erwachsene, die ihnen mit Interesse, Respekt und Empathie begegnen, die
Empfindungen der Kinder anerkennen und sie untersttitzen und begleiten. So lernen Kinder auch
anderen Menschen mit Einfihlungsvermégen und Empathie zu begegnen. Es ist auch wichtig, dass
Kinder eventuelle Vorbehalte und Angste gegeniiber ihnen nicht Bekanntem haben diirfen. Diese
sollen gemeinsam angesprochen werden und Raum und Akzeptanz finden. Die Rolle der Fach- und
Lehrkrafte ist, Fremdheitserfahrungen aufzugreifen und Kinder dazu zu ermutigen, andere Sicht-
und Lebensweisen oder Kulturen kennenzulernen. Um Stigmatisierung zu vermeiden, sollten inter-
kulturelle Begegnungen frei von klischeehaften Kultur- oder Lebensstilzuschreibungen stattfinden.
Aufgreifen statt Aufdrangen ist hier das leitende Prinzip. So kdnnen z.B. Situationen interkultureller
Begegnung zum Anlass genommen werden, eigene Gewohnheiten zu hinterfragen.

Ziel ist, auf das Leben in einer hinsichtlich der Lebensstile und Kulturen vielféltigen Gesellschaft
vorzubereiten, die Kinder darin zu unterstutzen, ihre eigene Kultur und Herkunft kennen zu lernen
und darauf aufbauend eine eigene Kultur und einen persénlichen Lebensstil zu entwickeln. Vielfalt in
persoénlicher, sozialer, kultureller, physischer und psychischer Hinsicht soll ein selbstverstandlicher
Teil des Alltags der Kinder sein. Auch interkulturelle Padagogik ist somit eine Querschnittsaufgabe
des padagogischen Alltags mit dem Ziel, das Zusammenleben von Menschen unterschiedlicher
Herkunft zu starken.
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Kindern werden Erfahrungsrdume angeboten, in denen sie Werte erleben und an Werten ausge-
richtetes Verhalten erfahren kénnen. Regeln flr das Zusammenleben kénnen gemeinsam gefun-
den und Kinder in die Entscheidungsprozesse einbezogen werden. Kinder, die moglichst frih mit
demokratischen Strukturen und Handlungsweisen unserer Gesellschaft in Kontakt kommen und
demokratische und soziale Lebensformen erleben, haben die Chance zu verantwortungsbewussten,
handlungs- und kritikféahigen Menschen heranzuwachsen. Auch erhalten sie die Gelegenheit Schritt
fur Schritt sich und andere Menschen kennen zu lernen, sich anderen gegentiber abzugrenzen und
zu erfahren, dass das eigene Recht eingefordert werden kann und gleichzeitig das des Gegentibers
respektiert wird. Dies ist die Grundlage fir ein demokratisches Verstandnis.

Uber Gruppen- und Klassenkonferenzen, Kinderparlamente und Kinderversammlungen kénnen
Kinder Partizipation an den Alltagsentscheidungen erleben und so erkennen, was Anerkennung,
Zugehorigkeit und das Recht auf Selbstbestimmung und Beteiligung bedeuten. Durch Ubertragung
von Verantwortung und Mitsprache und Uiber Team- und Projektarbeit kann dies fortgeftihrt werden.
Hierzu bendtigen sie erwachsene Vorbilder, die sie unterstitzen und begleiten. Nur durch eigene Er-
fahrungen kénnen sie zu selbstbewussten, reflexionsfahigen und verantwortungsbewussten Person-
lichkeiten heranwachsen.

Leitidee

Selbstvertrauen ist die Grundvoraussetzung, um offen und tolerant gegentiber Anderem und Frem-
dem zu sein. Die eigene Personlichkeit und Identitat des Kindes werden anerkannt und gestarkt
sowie Selbstvertrauen und Offenheit der Kinder erméglicht. Neugierig stellen Kinder Unterschiede
fest und haben die Méglichkeit, sich damit auseinanderzusetzen. Bedurfnisse und Fragen der Kinder
werden aufgegriffen, die Neugierde und Offenheit gegentiber anderen gefordert. Kinder nehmen die
Menschen im Umfeld als unterschiedliche Personlichkeiten mit unterschiedlichen Lebensformen,
Bedurfnissen, Kulturen und Sprachen wahr und diese Vielfalt wird als Normalitat und Bereicherung
erlebt. Sie erfahren, dass die eigene Lebensweise eine von vielen méglichen ist und unterschiedliche
Werte gelten kénnen. Uber Erfahrungen im Umgang mit anderen Kindern und Auseinandersetzung
mit verschiedenen Meinungen und Haltungen lernen sie die hier geltenden Grundrechte und deren
Hintergriinde kennen. Aufgeschlossenheit gegentiber fremden Lebensstilen und Kulturen wird durch
alltagliche Erfahrungen gefordert. Die Kinder haben Gelegenheit, Wissen tber fremde und die eigene
Kultur zu sammeln, sowohl tber Schrift, Sprache, Religion und Kultur als auch tber verschiedene
Formen der Familien und des Zusammenlebens, und diese auch praktisch zu erleben. Kinder nehmen
wahr, dass sie jeweils unterschiedliche Interessen und Bedurfnisse haben, diese duBern kénnen und
ernst genommen werden. Sie erkennen Moglichkeiten, ihre Interessen anderen zu vermitteln und
Losungswege fur Konflikte zu finden. Sie erfahren, dass ihre Geflihle und Meinungen wichtig, sie Teil
einer Gemeinschaft sind und sie Verantwortung fur sich und andere ilbernehmen kénnen.
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Bildungsmoglichkeiten

Kindern wird die Moglichkeit gegeben,

Verantwortung fur das eigene Handeln zu Gibernehmen,

ihre Winsche und Bedurfnisse zu auf3ern,

Meinungen und Vorstellungen anderer Menschen zu erfahren,

unterschiedlichen Menschen und Kulturen zu begegnen und diese kennenzulernen,

Brauche und Normen und deren Hintergriinde zu erfahren,

Regeln gemeinsam zu erarbeiten,

ihre eigene Herkunft zu erkunden und eine eigene Kultur sowie einen eigenen Lebensstil zu ent-
wickeln,

ihre Emotionen zuzulassen und zeigen zu kénnen,

ihre Rechte kennen zu lernen (UN-Kinderrechtskonvention),

Leitfragen zur Unterstiitzung und Gestaltung von Bildungsmaéglichkeiten

Haben die Kinder Gelegenheiten, gemeinschaftliche Erfahrungen mit anderen Kindern zu ma-
chen?

Wird den Kindern die Moéglichkeit gegeben, ihre eigene Meinung und Haltung zu &duf3ern?
Ermogliche ich generationstibergreifende Begegnungen?

Werden Moglichkeiten entwickelt, Kinder, die nicht so extrovertiert sind, in die Gemeinschaft zu
integrieren?

Gibt es Kinder mit Zuwanderungsgeschichte, die von ihren Erfahrungen und Brauchen berichten
kénnten?

Erhalten die Kinder Gelegenheit, sich selbst und andere zu erfahren?

Was passiert, wenn ein Kind traurig ist oder sich freut? Hat es Gelegenheit diese Emotionen mit
anderen zu teilen?

Bertcksichtige ich die verschiedenen kulturellen Erfahrungen der Kinder im Alltag?
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Materialien/ Settings als Denkanst6Be

Patenschaften fur neue Kinder und Schulanfénger, Verantwortung fur andere Kinder uber-
nehmen,

Verantwortlichkeiten fur Aufgaben in der (Kinder-)Gruppe tibernehmen (Tischchef/-chefin, Blu-
mendienst, Gruppen- oder Klassensprecher/-in),

Materialien verschiedener Kulturen zum Kennenlernen, Spielen, Ausprobieren und Neugier
wecken,

Erstellen einer Familienwand. Kinder bringen Materialien und Bilder von zu Hause mit und ge-
stalten ein Plakat zum Thema ,,Meine Familie”,

Selbsterfahrungen und Selbstwahrnehmung: Kinder malen sich selbst, legen sich auf ein groBes
Stuck Papier und zeichnen die Konturen nach,

Smileys mit verschiedenen Gesichtern zum Beschreiben, Erraten, Zeigen und Erkennen von
unterschiedlichen Emotionen.

Landestypisch kochen, gemeinsames Essen, z.B. jeder kocht sein Lieblingsessen,

Raumliche Mbglichkeit und Utensilien fur Rollenspiele: Handpuppen, Marionetten, Kasperle-
theater, um verschiedene Rollen auszuprobieren,

Gemeinschaftsspiele und Spiele fur verschiedene Teams, Gruppenarbeiten,

Kindergarten- oder Klassenregeln, die gemeinsam erarbeitet werden,

Mitbestimmung der Kinder bei der Gestaltung des Tagesablaufes (Tatigkeiten, Ruhephasen,
Mahlzeiten, die Wahl der Spielpartner,- orte, -materialien, -raume) und die Gestaltung der Rdum-
lichkeiten und des AuBengelandes

Gruppendiskussionen /Kinderkonferenzen/Morgen-, Erzahlkreise.



5. Bildungsbereich: Musisch-asthetische Bildung

Asthetik betont die Bedeutung sinnlicher Wahrnehmung in Bildungs- und Erkenntnisprozessen. Da-
her meint dsthetische Bildung nicht nur den musisch-kiinstlerischen Bereich, sondern berthrt alle
Bereiche des alltaglichen Lebens.

Ausgehend von der Uberzeugung, dass sich der Mensch durch die aktive, kreative Auseinanderset-
zung mit seiner Umwelt entwickelt, hat dsthetische Bildung in den neueren fachlichen Diskursen
Uber (frih-)kindliche Bildungsprozesse einen hohen Stellenwert. Asthetische Bildung versteht sich
als Ergebnis sinnlicher Erfahrungen, die selber zu neuem Wissen und neuen Erkenntnissen fuhren
kénnen. Die Férderung von Wahrnehmungs-, Erkenntnis- und Selbstbildungsprozessen ist daher von
wesentlicher Bedeutung.

Insbesondere in den ersten Lebensjahren lernen Kinder (zunachst ausschlielich) aus dem, was sie
Uber ihre eigenen Sinne erfahren. Darlber erschlieen sie sich die Wirklichkeit, konstruieren ihre
Bilder von der Welt und geben ihnen ihre subjektive Bedeutung. Dieser individuelle Verarbeitungs-
prozess knupft an bereits im Kopf bestehende Bilder sowie an vorhandene Erfahrungen und Vor-
stellungen an. Eine wachsende Vielzahl von Bildern erméglicht facettenreiches, kreatives Denken
und ein sich stetig erweiterndes Verstandnis der Welt. Diese Bildungsprozesse werden dadurch un-
terstlitzt, dass Kinder vielfaltige Moglichkeiten haben, das, was sie wahrnehmen, nicht nur als in-
neres Bild zu konstruieren, sondern auch als duB3eres Bild gestalten zu kénnen. Hier gewinnen alle
Bereiche, die vielfaltige Sinneserfahrungen und Ausdrucksformen ermdéglichen, gro3e Wichtigkeit.
Dazu zé&hlen insbesondere das freie Spiel, jede Form des Gestaltens, Musik, Tanz, Bewegung, Rol-
lenspiele und das Singen.

Andieser Stelle werden die Bereiche ,,Gestalten* und ,,Musik" differenzierter ausgeftihrt, da die tbri-
gen Bereiche bereits in anderen Kapiteln beschrieben sind.

Gestalten

Gestalten kann als eine besondere Form des Spielens bezeichnet werden. Vor allem jlngere Kinder
trennen kaum zwischen Spielen und Gestalten. Im Gegensatz zum Spiel kann sich das Gestalten
jedoch nur entlang der gewahlten Stoffe und Materialien vollziehen. Dabei werden viele unterschied-
liche Dinge zum gestalterischen Tun genutzt. Kinder lieben es Spuren zu hinterlassen, sei es durch
Malen und Zeichnen auf Papier oder im Sand, durch Arbeiten mit Holz, durch Formen von Ton etc.
So machen sie positive Erfahrungen hinsichtlich ihrer Selbstwirksamkeit und vollziehen einen Ent-
wicklungs- und Erfahrungsprozess. Dabei geht es nicht um die Erstellung eines fertigen Produktes,
sondern um das Gestalten an sich und die Entwicklung neuer innerer und duBerer Bilder und damit
um das Neukonstruieren von Wirklichkeit und Aneignung eines neuen Sttickchens Welt. Mit diesem
freien, selbstbestimmten und lustbetonten Tun kann eine grofBe psychohygienische Wirkung verbun-
den sein. Kinder konnen ihre Gefiihle ausdriicken, Erlebtes mitteilen und reflektieren. Die Vielfaltig-
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keit der Materialien und das Kennenlernen verschiedener Techniken erméglichen dem Kind, unter-
schiedliche Gestaltungsweisen auszuprobieren und damit immer wieder neu eigene Wirklichkeit
abzubilden, umzuformen und zu verfeinern. Gleichzeitig bietet das kreative Gestalten mit verschie-
denen Materialien vielfaltige Wege, Wissen (ber die Welt zu erfahren und zu erweitern. Durch An-
schauen, Anfassen, Bearbeiten wird die Beschaffenheit des jeweiligen Materials erfasst, verglichen,
sortiert, auf die Probe gestellt und in (neue) Zusammenhange gesetzt.

Um sich in sinnliche Erlebnisse vertiefen, mit ihren Wahrnehmungen spielen und diese umgestalten
zu kénnen, brauchen Kinder Freiheit, Raum und Zeit.

Musik

Musik ist ein Bereich, der Kinder (spatestens) von Geburt an fasziniert. Sie haben ein groBes Inter-
esse an Gerduschen, Tonen, Klangen, die sie selbst erzeugen bzw. denen sie lauschen kénnen. Schon
im ersten Lebensjahr nimmt das Kind klangliche Eindriicke war und speichert Laut- und Klangmus-
ter. Mit zunehmendem Alter kann es Lieder, Reime und Musikstulcke als komplexe musikalische und
klangliche Bilder erfassen.

Musik spricht die Sinne in vielerlei Weise an, lasst innere Bilder im Kopf entstehen, bertihrt (teilweise
tiefgreifend) Emotionen und bietet vielfaltige Ausdrucksméglichkeiten. Musik ermoglicht Kindern,
Empfindungen wahrzunehmen und auszudrticken, die sie noch nicht in Worte fassen kénnen, wie
beispielsweise Traurigkeit oder Sehnsucht.

Gemeinsames Singen und Musizieren macht Kindern Freude und férdert sie auf vielerlei Weise. Ins-
besondere wenn die Betrachtungsweise von Musik und Musikalitat nicht eng gefasst wird, sondern
den gerdausch- und klangvollen Alltag einbezieht, ergeben sich fur Kinder im Tagesverlauf zahlreiche
musikalische Wahrnehmungs- und Erfahrungsmoglichkeiten. Dazu kann das Héren von Regentro-
pfen auf dem Fensterbrett genauso gehéren wie das rhythmische Zahlen von Treppenstufen oder
Wanderschritten. Auch der eigene Koérper kann zum Klang- und Gerauschinstrument werden.
Klangeigenschaften unterschiedlicher Materialien kénnen erforscht und verarbeitet werden. Durch
gemeinsames Singen und Musizieren, durch das Sprechen von Versen und (Abzahl-)Reimen erfahren
die Kinder Brauchtum und Kulturgut. Aktives Musizieren lasst beide Gehirnhalften gemeinsam in Ak-
tion treten. Dadurch entsteht im Kopf des Kindes ein differenziertes grof3es neuronales Netzwerk.
Musik hat eine wesentliche Bedeutung fir alle Kinder. Musik bietet die Moglichkeit, sich mit Grup-
pen und Musikstilen zu identifizieren. Uber Musik kénnen Stimmungen abgebaut oder intensiviert
werden. Das Spielen in Gruppen oder Bands oder das Singen im Chor erméglicht einerseits, sich
selber auszudrticken, fordert aber auch empfindsames Hinhéren und sich Einordnen. Soziales Ler-
nen, Kontakt- und Teamfahigkeit werden durch gemeinschaftliches Singen, Musizieren und Tanzen
gefordert.

Musik, Rhythmik, Sprache und Bewegung gehéren untrennbar zusammen. Musik ist eine sinnliche
Sprache des Menschen und ein wesentlicher Bereich &sthetischer Bildung.



70

Leitidee

Kinder entwickeln sich durch aktive und kreative Auseinandersetzung mit ihrer Umwelt. Sie lernen
hauptsachlich tber Wahrnehmung und Erfahrungen aus erster Hand. Sinnliche Wahrnehmungen
und Erlebnisse helfen Kindern, innere Bilder zu entwickeln und sich die Welt anzueignen. Dies be-
zieht sich nicht nur auf den musisch-ktnstlerischen Bereich, sondern auf alle Bereiche alltaglichen
Lebens.

Durch Gestalten, Musik, Singen, freies Spiel, Tanz, Bewegung, Rollenspiel finden Kinder vielseitige
Moglichkeiten fur sinnliche Wahrnehmung und Erlebnisse sowie Anregung und Unterstutzung, die
inneren Bilder auszudrticken. Daftir brauchen Kinder Freiheiten hinsichtlich Raum, Zeit, Spielpart-
ner, Material und Tatigkeiten. Kinder haben durch die Auseinandersetzung mit Kiinsten die Moglich-
keit, ihre kreativen Denk- und Handlungsmuster weiterzuentwickeln.

Das Kind erfahrt Musik und Kunst als Quelle von Freude und Entspannung sowie als Anregung zur
Kreativitat, z.B. im Singen, Tanzen und Malen. Musik und bildende Kunst werden als feste Teile seiner
Erlebniswelt und als Méglichkeiten, Emotionen und Stimmungen auszudricken, erlebt.

Bildungsmaoglichkeiten

Kindern wird die Moglichkeit gegeben,

= gemeinsames Singen und Musizieren als ein verbindendes, sozial gepragtes Erlebnis wahr-
zunehmen,

= vielfaltige Gestaltungsmaterialien und Techniken sowie verschiedene einfache Instrumente ken-

nenzulernen und einzusetzen,

Fertigkeiten im Umgang mit Materialien, Werkzeugen und Musikinstrumenten zu erwerben,

ihre Wahrnehmungen und ihre Gefuhle auf unterschiedliche Weise auszudriicken und mitzuteilen,

Mut zu eigenen Schépfungen zu finden,

die Beschaffenheit und spezifischen Eigenarten unterschiedlicher Materialien kennenzulernen

sowie Klang- und Gerauscheigenschaften verschiedener Gegenstande und Materialien zu er-

fahren,

= durch sinnesanregende Impulse ihren Wahrnehmungshorizont zu erweitern, Phantasie und Vor-
stellungskraft einzusetzen, auszugestalten und weiterzuentwickeln,

= ihre Selbstwirksamkeit zu erfahren,
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Leitfragen zur Unterstiitzung und Gestaltung von Bildungsmoglichkeiten

Haben die Kinder im Tagesverlauf ausreichend Gelegenheit fur freie, selbstbestimmte, sinnesan-
regende Tatigkeiten?

Wird den Kindern die Gelegenheit zum gemeinschaftlichen Singen und Musizieren gegeben?
Haben die Kinder ausreichend Materialien, die zum gestalterischen Tun anregen (z.B. groBer
Klumpen Ton zum freien Gestalten, groRes Papier zum Bemalen)?

Treffen Gestaltungsmaterialien, Musikinstrumente sowie andere sinnesanregende Materialien
und Gegenstande auf das Interesse der Kinder?

Werden die Arbeitsergebnisse der Kinder wertgeschéatzt und die Kinder durch offene und ermuti-
gende Kommunikation angeregt, sich und ihre Empfindungen mitzuteilen?

Berticksichtige ich vorhandene Neugier und die Experimentierbereitschaft der Kinder beispiels-
weise beim Umgang mit Gestaltungsmaterialien, mit Musikinstrumenten bzw. bei Bewegung und
Tanz?

Erhalten die Kinder offene Impulse, die ihre Phantasie und Vorstellungskraft anregen (z.B. durch
Kommunikation, durch Geschichten, durch Lieder etc.)?

Gebe ich den Kindern den Freiraum, nach ihrem Zeitmaf3, mit verschiedenen Materialien zu expe-
rimentieren, zu matschen, zu kleistern, zu kleben, zu schmieren (ohne dass ein ,fertiges Produkt*
entsteht)?

Materialien / Settings als DenkanstéRe

Sinnesanregende Raumgestaltung und Materialien,

Herstellung von Kontakten zu professionellen Kiinstlerinnen und Kiinstlern, um durch Einbringen
einer externen Perspektive den Erfahrungsraum der Kinder zu bereichern,

reichhaltige jederzeit zugangliche Ausstattung an Materialien (verschiedene Formen und GroRen
Papier in unterschiedlicher Beschaffenheit, flussige und feste Farben, Wasser, Ton, Knete, Holz,
den Materialien entsprechender Klebstoff, Naturmaterialien, Pinsel in verschiedenen GréRen und
Starken, Malstifte in verschiedenen GroBen und Starken, Sand, Legematerialien, Wolle, Stoffe,
Perlen, Pappen, Kartons in unterschiedlichen GréRen, Staffeleien, Scheren, Modellierwerkzeug
etc.),

Ausstellungsplatze fiir fertige Werke,

ausreichend Licht und Platz zum freien Arbeiten,

sichtbare Materialien in offenen Regalen,

Anregung durch ausgestellte Werkstulicke, Kunstdrucke etc.,

klingende Objekte drinnen und drauBen (z.B. Gerauscheraten, Gong, Glocken, Regenstab etc.),
unterschiedliche Instrumente, die die Kinder benutzen kénnen (von Glockenspiel bis Klavier etc.),
Kassetten / CDs mit unterschiedlichen Musikrichtungen (Kinderlieder, Klassikstiicke, ,,Disco”,
Tanzmusik, Musik aus anderen Landern),

Tucher, Bander, Verkleidungsgegenstande, Mikrofon,

sinnesanregende, zum musikalischen Tun motivierend gestaltete Bereiche,
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6. Bildungsbereich: Religion und Ethik

Ein ganzheitliches Bildungsversténdnis in Kindertageseinrichtungen und Grundschulen schlieBt re-
ligiose Bildung und ethische Orientierung mit ein. Sie sind wesentliche Aspekte von Bildung und
ermoglichen es, Sinnzusammenhéange zu erfassen, die das ,,Ganze" der Welt erschlieBen und Fragen
nach dem Woher, Wohin und Wozu zu beantworten.

Kinder haben ein Recht auf Religion und religidse Bildung. Entsprechend Art. 7 der Landesverfas-
sung ist: ,,Ehrfurcht vor Gott, Achtung vor der Wiirde des Menschen und Bereitschaft zum sozialen
Handeln zu wecken, vornehmstes Ziel der Erziehung” und damit wesentlicher Bestandteil der Bil-
dung, Erziehung und Betreuung im Elementar- und Primarbereich.

Jedes Kind bringt Offenheit und Neugier fur religiose Fragen mit. Es steht in Beziehung zu sich selbst,
zu anderen Menschen, zur Welt und zu Gott. Wenn Kinder die Welt erforschen, stellen sie Fragen
nach dem Anfang und Ende, nach dem Sinn und dem Wert des Lebens. Sie staunen Uber das, was
sie wahrnehmen und sind fasziniert von dem, was sie nicht sehen. Sie wollen den Rétseln, die sich
ihnen auftun, auf den Grund gehen und suchen nach Anhaltspunkten fur ein gutes, gerechtes und
sinnvolles Leben. Kinder schaffen sich ihr eigenes Bild von der Welt, bilden Theorien und entwickeln
gleichsam auch eine eigene Philosophie und Theologie. Die Kenntnis religioser und ethischer Deu-
tungen ist ein wesentlicher Baustein, um eigene Antworten zu finden.

In ihrem Alltag begegnen Kinder vielféaltigen religiosen Symbolen und Brauchen. Dazu gehéren Ge-
baude, Formen gelebten Glaubens, religidse Feste, Lieder und Gebete sowie Zeiten im Jahreskreis.
Dieses Erleben, verbunden mit Erklérungen, hilft den Kindern, sich der eigenen Tradition zu
vergewissern. Religion bietet Auffassungen von Gott, Welt und Mensch an, mit denen Kinder sich
identifizieren kénnen, und tragt zur ganzheitlichen Entwicklung und Starkung der Persénlichkeit bei.

Altersangemessene religionspadagogische Angebote in Kindertageseinrichtungen und Grund-
schulen unterstutzen die religiose Aufgeschlossenheit der Kinder. Die Kinder erhalten Begleitung
und Anregungen bei ihren Fragen nach Lebenssinn und Lebensinhalt und nach Gott und der Welt.
Die padagogische Arbeit im Elementar- und Primarbereich bezieht grundsatzlich die Lebensbezlige,
Erfahrungen, Interessen und Fragen der Kinder ein. Dazu gehoren auch Erfahrungen, die Kinder mit
Religion machen, sowie Antworten, die Religionen auf die Fragen der Kinder anbieten kénnen. Da-
bei sind Ehrfurcht vor dem Leben, verantwortliches Handeln sowie Solidaritat mit den Schwacheren
wesentliche Bestandteile religiéser Bildung.

Unsere Gesellschaft ist zunehmend multireligios gepragt. Dies spiegelt sich auch in den Kinderta-
geseinrichtungen und Grundschulen wieder. Daher sind Offenheit und Akzeptanz im interreligiosen
Dialog wichtige Qualitatsmerkmale der padagogischen Arbeit im Elementar- und Primarbereich.
Durch die Wahrnehmung und Anerkennung der Vielfalt der Kulturen und Religionen wird ein wich-
tiger Beitrag zum Miteinanderleben und zu mehr Chancengleichheit geleistet. In einer pluralen Welt
setzt die Vermittlung religioser Bildung eine eigene Position voraus.
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Religiose Bildung fordert Identitatsbildung und Dialogfahigkeit. Das Kennenlernen anderer Reli-
gionen hilft Fremdes zu verstehen und einzuordnen und starkt die eigene Identitat. Hieraus ergibt
sich Offenheit gegentiber anderen Religionen.

Religitse Bildung und ethische Orientierung sind miteinander verbunden und Teil der allgemeinen
und ganzheitlichen Bildung. Religion und Glaube beantworten nicht nur die Grundfragen des Le-
bens, sondern begriinden auch die Werte und Normen, an denen sich Menschen orientieren kénnen.
Religiose Bildung ermoglicht die Entwicklung von ethischen Einstellungen und sozialen Haltungen.
Ethische Orientierung erwéchst aus einer mit Kindern geteilten Lebenspraxis. Der Zusammenhang
von Lernen, Wissen, Kénnen, Wertebewusstsein und Handeln im Hinblick auf sinnstiftende Lebens-
deutungen ist von grundlegender Bedeutung.

Religitse Bildung zieht sich durch alle Bildungsbereiche, wie beispielsweise Sprache, Musik, Natur
und Kultur sowie soziale und interkulturelle Bildung. Sie ist nicht herausgelost aus den Ubrigen Le-
bens- und Bildungszusammenhadngen, sondern darin eingebettet. Dabei behélt sie jedoch ihren ei-
genen Stellenwert und ihren eigenen Schwerpunkt.

Religitse Bildung und ethische Orientierung sind eine wichtige, aber auch sensible Aufgabe fur die
Fach- und Lehrkrafte. Die Reflexion der eigenen Haltung und des eigenen Zugangs zu Religion sowie
der eigenen Wertvorstellungen sind ebenfalls von groBer Bedeutung. Kinder brauchen Erwachsene,
von denen sie Glaubenshaltungen erfahren konnen. Dadurch finden sie Orientierung, Annahme,
Sicherheit und Geborgenheit.

Im Rahmen des Unterrichts in der Grundschule wird dieser Bildungsbereich weiter inhaltlich aufge-
griffen. Neben konfessionell orientiertem Religionsunterricht mit den daraus erwachsenden Kompe-
tenzerwartungen werden auch zentrale allgemeine Kompetenzen, wie beispielsweise Anteilnahme
und Verantwortung, Dialogfahigkeit, Selbst- und Fremdwahrnehmung weiter ausgebildet.

Leitidee

Kinder suchen Spuren von Gottes Gegenwart, u. a. indem sie ein grof3es Interesse an religiésen Ge-
schichten, Erzéhlungen, Liedern, Festen, Symbolen und Ritualen zeigen.

Kinder sind tief bewegt von allem Lebendigen und zugleich von der Frage nach Sterben und Tod. Sie
fragen nachhaltig danach, wer sie sind und sein durfen. Die Frage nach Gott und der Schépfung ist
in diesem Sinne eine zentrale Lebensfrage. Kinder nehmen die Welt mit allen Sinnen, mit Geftihl und
Verstand wahr.

Kinder erleben auf besonders intensive Weise existenzielle Erfahrungen, wie Angst, Verlassenheit,
Vertrauen und Geborgensein, Glick, Gelingen, Scheitern, Bindung, Autonomie, Mut und Hoffnung.
Sie bendtigen daher von Anfang an Zuneigung, Annahme und Liebe. Die Ausbildung des Selbst und
der Identitat liegt in der Eigenaktivitat des Kindes und ist gleichzeitig vielfach eine Frage erlebten,
unbedingten Vertrauens.



Spirituelle Erfahrungen kénnen Kindern Wege zu eigener Gotteserfahrung und zu innerer Starke
erdffnen. Dazu brauchen Kinder Raum, selbstbestimmte Zeit und Erwachsene, die sich zu ihrem
Glauben bekennen und ihren Glauben leben.

Religiose Bildung soll dazu beitragen, dass Kinder sich in dieser Welt besser zurechtfinden und be-
fahigt werden, sie mit zu gestalten. Dabei formulieren Religionen begrindete Werte und Normen,
die den Kindern Halt und Orientierung fur ein gelingendes Leben geben kdénnen. Sie bieten Auffas-
sungen von Gott, Welt und Mensch an, mit denen Kinder sich identifizieren kénnen und tragen zur
Entwicklung und Stéarkung der Personlichkeit bei.

Bildungsmaoglichkeiten

Kindern wird die Moglichkeit gegeben,

unterschiedliche Formen von Weltanschauung, Glaube und Religion zu erfahren,

ihre multikulturelle und multireligiése Lebenswelt wahrzunehmen und zu erleben,

Sinn- und Bedeutungsfragen zu stellen,

Feste und Rituale aus eigenen und anderen Kulturkreisen zu entdecken,

eigene spirituelle Erfahrungen zu machen und ein eigenes Gottesbild zu entwickeln,

durch die Vermittlung der Botschaft Gottes innere Starke und Zuversicht zu gewinnen,

Sensibilitat fur religiose Wahrnehmungen zu entwickeln (z.B. Staunen tiber Dinge und Lebewesen

in der Natur, Wundern Uber geheimnisvolle Ereignisse, Ahnen von Zusammenhéngen, die nicht

offenkundig sind),

= Werthaltungen kennenzulernen und eigene Standpunkte zu finden (insbesondere zu Themen wie
Achtung, Akzeptanz, Toleranz, Verantwortung fir sich und andere sowie fur die Natur und Um-
welt, Solidaritat),

= Religion als kulturpragende Kraft kennenzulernen, und sich damit auseinanderzusetzen und Sie
lernen dadurch einen wesentlichen Teil ihrer Kulturgeschichte kennenzulernen,

= sichihrer eigenen (religidsen) Tradition zu vergewissern,

= Unterschiede und Gemeinsamkeiten der Werte von Religionen, insbesondere der drei monotheis-
tischen Weltreligionen zu erfahren,

Leitfragen zur Unterstiitzung und Gestaltung von Bildungsmaoglichkeiten

=  Werden Kinder angeregt, Fragen zu stellen zum Sinn des Lebens, Gott und der Welt und wird mit
ihnen gemeinsam nach Antworten gesucht?

= Werden Kinder angeregt, die Welt zu ergriinden, und werden sie dabei sensibel und offen be-
gleitet?

= Wird dem Kind angeboten sich selbst und andere Kinder als Geschopfe Gottes zu begreifen und
trotz Unterschiedlichkeit als zusammengehorig zu entdecken?

= Finden Kinder Moglichkeiten und Formen, ihren Glauben auszudrticken? Sind religiose Inhalte,
Rituale und Werthaltungen in den Alltag der Kinder eingebettet?



75

Kann das Kind Ausdrucksformen der Identitat, der Solidaritat, der Werthaltung, der Hoffnung, der
Vergebung kennen lernen?

Werden unterschiedliche Situationen fir gelebten Glauben geschaffen (z.B. Feiern von Gottes-
diensten, Sorgen fur Schwachere, gemeinsames Feiern von religidsen Festen)?

Werden die unterschiedlichen Religionen der Kinder ernst genommen und in der Gestaltung der
Arbeit bertcksichtigt (z.B. Berilicksichtigung der Speisevorschriften beim Kochen, unterschied-
liche Feste im Jahreskreis, unterschiedliche Brauche)?

Habe ich als padagogische Fachkraft bzw. Lehrkraft meine eigene Wertehaltung, mein Menschen-
und Gottesbild so reflektiert, dass ich Kinder in ihrer religiosen Entwicklung offen und sensibel
begleiten kann?

Haben Kinder die Méglichkeit zu spirituellen Erfahrungen?

Materialien / Settings als Denkanstéfie

Regeln fur den Umgang miteinander finden, verabreden (z.B. aufmalen, gemeinsam Konfliktlése-
strategien entwickeln),

gemeinsame Aktionen, die das Vertrauen in andere Kinder foérdern, z.B. durch Kooperations-
Ubungen

Naturbegegnungen und -erfahrungen, Ausfliige Themen wie: Bewahrung der Schépfung, Um-
weltschutz,

Schopfung erleben durch das Saen und Pflegen von Pflanzen,

altersangemessene religiose Literatur (z.B. Kinderbibeln, religiose Bilderbuticher),
gemeinschaftsstiftende religiés gepragte Elemente und Rituale im Tagesablauf (z.B. gemein-
sames Beten, Singen, Geschichten erzahlen, Bilder zum Betrachten und zur Meditation),
Einbeziehung von Liedern, biblischen Geschichten und Texten, Gebeten, religiésen Symbolen,
Ritualen in den Alltag,

Gestaltung und Feiern von Gottesdiensten,

gemeinsames Vorbereiten und Gestalten multikultureller Aktionen und Feste sowie gemeinsames
Vorbereiten und Feiern religiéser Feste im Jahreskreis,

Besuch von religiosen Einrichtungen (Kirche, Moschee, Synagoge, Tempel u.a.) und Kontakt zu
verschiedenen religidsen oder weltanschaulichen Gemeinschaften aufbauen,

Eltern aller Kulturen in den Alltag mit einbeziehen (Austausch, Essen usw.)

Lieder und Reime unterschiedlicher Kulturen kennenlernen,

Gegenstande der eigenen Religion mitbringen (Gebetskettchen, Bibel, Koran, Rosenkranz, Kreuz,
Gebetsteppich, Kippa usw.),

Elternabende oder -nachmittage zu religiésen Inhalten,

Kooperation mit interkulturellen Fachdiensten (z.B. Migrationsfachdienste),

das Gemeinsame der verschiedenen Religionen, insbesondere bei gemeinsamen Aktivitaten in
den Mittelpunkt stellen,
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7. Bildungsbereich: Mathematische Bildung

Unsere Welt steckt voller Mathematik. Viele Kinder lieben es, Dinge zu zahlen, tUbertreffen sich beim
Aufsagen der Zahlwortreihe, benutzen gerne Abzéhlreime oder sind fasziniert von gro3en Zahlen.
In der Symmetrie von Pflanzen, in den Zeichnungen eines Schmetterlingsfligels, in einem Kachel-
muster oder einem Kirchenfenster sind ebenso mathematische Strukturen zu entdecken wie beim
Horen eines Musikstlickes oder beim Spielen von Musikinstrumenten. Kinder nehmen beim Kilet-
tern, Toben und Verstecken verschiedene rdumliche Perspektiven ein und experimentieren beim
Bauen mit geometrischen Formen. Spiel- und Alltagsgegenstande werden in vielfaltiger Weise geord-
net oder klassifiziert, verglichen oder benannt. Muster kénnen gezeichnet, gefaltet und ausgeschnit-
ten werden. Die Dimension von Zeit wird in unterschiedlichsten Situationen erfahrbar (z.B. Tag und
Nacht, Jahreszeiten, Geburtstag) und Kinder machen erste Erfahrungen beim Messen und Wiegen
sowie beim Umgang mit Geld.

Die Alltéglichkeit der Mathematik kann den Kindern bewusst werden, indem ihnen viele Méglich-
keiten angeboten werden, Beziehungen zu entdecken, Strukturen und RegelmaRigkeiten aufzu-
spuren, zu beschreiben und fur sich zu nutzen. Die Kinder erleben, dass Mathematik viel mit ihrer
Lebenswelt zu tun hat und dass alltagliche Probleme mit Hilfe der Mathematik gel6st werden kon-
nen. Hierbei wird das Interesse an mathematischer Bildung geschlechtersensibel von den Fach- und
Lehrkraften unterstutzt. Die Kinder erfahren sich als kompetente kleine Forscher und Entdecker in
diesem Bereich.

Dabei geht es keinesfalls um vorschnelle Lésungen, das friihe Einliben von Regeln oder das Trainieren
von Fertigkeiten. Der Spal3 am Entdecken, die Freude am L&sen kniffliger Probleme und Ratsel, der
Austausch mit anderen Kindern und auch Erwachsenen tber verschiedene Losungsmoglichkeiten
und das Nachdenken Uber eigene Vorstellungen sind sinnvolle Interaktionen und férdern eine posi-
tive Haltung zur Mathematik. In diesem Zusammenhang spielen Sprache und Kommunikation eine
bedeutende Rolle. Anderen zu erklaren, wie man vorgegangen ist, was man sich gedacht hat, den an-
deren zuzuhéren, welche ldeen sie entwickelt haben, und diese nachzuvollziehen, sind wichtige Ele-
mente auch im Bereich des sozialen Lernens sowie im Bereich der Sprache. Das Sprechen tber das
eigene Tun strukturiert zudem Denkprozesse und fordert die Reflexion tber eigene Vorstellungen.

Die gesamte Einrichtung und Umgebung sowie Alltags- und Spielmaterialien kbnnen zu mathema-
tischen ,Settings"” genutzt werden. Dazu bedarf es keiner teuren didaktischen Materialien oder Pro-
gramme, die in ihrem didaktischen Arrangement h&ufig zu konstruiert sind und eine ,vereinfachte
Welt" darstellen und somit den Kindern das Gefuhl vermitteln, dass Mathematik nichts mit ihrer
Wirklichkeit zu tun hat.

Neben dem Aspekt der Anwendungsorientierung beispielsweise zur Lésung praktischer Probleme
gibt es noch den Aspekt der innermathematischen Beziehungen, mit denen komplexe Situationen
strukturiert werden kénnen. Die Asthetik schéner Muster und die allgemeine Denkerziehung spielen
dabei eine entscheidende Rolle. Erst wenn sich beide Aspekte aufeinander beziehen, kann die Starke
der Mathematik voll zur Entfaltung kommen. Gerade Kinder haben ein intuitives Gespur fir Muster
und RegelmaRigkeiten und kénnen so Mathematik betreiben und Freude an mathematischen Aktivi-
taten entwickeln.
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Mit diesen Erfahrungen und einem gestarktem Selbstkonzept begegnen die Kinder in der Schule
der Mathematik neugierig, interessiert und voller Selbstvertrauen. Das Entdecken, Erforschen und
Erklaren auch im sozialen Austausch zwischen Kindern und Fach- und Lehrkréaften sowie zwischen
Kindern untereinander gehdren auch in der Grundschule zu wichtigen Elementen eines modernen
Mathematikunterrichts. Grundlegende Strukturen wie beispielsweise der Aufbau des Zahlensys-
tems oder Rechengesetze werden in wachsenden Zahlenrdumen systematisch erarbeitet, getibt und
in vielfaltigen Problemsituationen angewendet.

Leitidee

Kinder erleben Mathematik in flr sie interessanten und bedeutsamen Zusammenhangen. Im ge-
meinsamen aktiven Forschen, Entdecken und Experimentieren entwickeln sie eigene Wege, ihre
Umwelt zu mathematisieren, mathematische Sachverhalte zu erforschen und Probleme mit Hilfe
der Mathematik zu |6sen. Ausgehend von konkreten Erfahrungen und praktischem Tun gelangen sie
vom Konkreten zum Abstrakten, entwickeln ein mathematisches Grundverstandnis und setzen sich
mit den Grundideen der Mathematik auseinander (Idee der Zahl, der Form, der GesetzmaBigkeiten
und Muster, des Teils und des Ganzen, der Symmetrie). Sie erfahren, dass ihre eigenen Ideen und
Lésungsvorschlage wertvoll und anerkennenswert sind und dass Irrtimer und Fehler auf dem Weg
zum Problemldsen konstruktiv genutzt werden kénnen. Mathematische Lernvorgange stehenim en-
gen Verhaltnis zu anderen Bereichen wie Musik, Sport, Naturwissenschaft und Technik. Der Sprache
kommt dabei eine besondere Bedeutung zu, weil sie die Basis fir mathematisches Denken bietet
und sich im Austausch mit anderen mathematisches Grundverstandnis erst entwickelt und verfei-
nert.

Bildungsmaoglichkeiten

Kindern wird die Mdglichkeit gegeben,
einfache Muster zu entdecken und zu beschreiben und RegelmaBigkeiten (Ornamente, Boden-
fliesen, gelegte Plattchenreihen etc.) fortzusetzen oder selbst herzustellen,
verschiedene Ordnungssysteme kennenzulernen (Kalender, Uhr, Regal etc.) und darin Strukturen
zu entdecken,
ein Zahlenverstéandnis zu entwickeln (z.B. Zahl als Anzahl, Zahl als Ordnungszahl),
durch Tatigkeiten wie Messen, Wiegen und Vergleichen GréBenvergleiche durchzufiihren und Ge-
gensténde nach Merkmalen zu sortieren,
Raum-Lage-Beziehungen zu erfahren, zu beschreiben und dabei Begriffe wie oben, unten, rechts,
links zu verwenden,
geometrische Grundformen und ihre Eigenschaften zu unterscheiden und sie in der Umwelt wie-
derzuerkennen,
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Leitfragen zur Unterstiitzung und Gestaltung von Bildungsmaéglichkeiten

Gibt es fur Kinder die Moglichkeit, das Konzept der Menge in Alltagssituationen aufzugreifen (Wie
viele Kinder sind in unserer Gruppe? Wie viele Jungen und Madchen gibt es in unserer Gruppe?
Dinge z&hlen und vergleichen, Mengen gerecht (gleich groR3) aufteilen etc.)?

Stelle ich den Kindern vielfaltige Materialien zum Ordnen, Sortieren, Klassifizieren zur Verfugung
(Bauklotze, Merkmalplattchen, Perlen, Naturmaterialien etc.)?

Haben die Kinder die Mdglichkeit, in Alltagssituationen mathematische Bezlige zu entdecken
(beim Backen, Basteln, Einkaufen, Klettern etc.)?

Greife ich mathematische Aspekte in Spielsituationen auf (beim Abzédhlen, beim Aufteilen von
Gruppen, beim Warfeln etc.)?

Werden andere Orte oder Ausflige zu mathematischen Aktivitaten genutzt (Wie weit ist der Weg?
Was kostet es, wenn wir einen Bus benutzen? Kénnen wir alle Tiere ansehen, wenn wir in den Zoo
gehen?)?

Werden Zahlen in der Umwelt aufgegriffen und in Beziehung gebracht (Alter, Telefonnummer,
Hausnummer, Zahl der Geschwister, Zahlen auf der Uhr, auf dem Kalender)?

Materialien / Settings als DenkanstoRe

Materialien (Perlen, Bausteine, Naturmaterialien) in verschiedenen Farben, Formen, Gré3en, Ge-
wichten etc. bereitstellen,

Konzept der Menge aufgreifen (Wie viele Stifte, Treppenstufen, Kinder in der Gruppe haben wir?
Wie viele Kinder fehlen heute? Wie viele Balle brauchen wir, wenn jedes Kind einen bekommen
soll? Wie bilden wir zwei gleichgroRe Gruppen?),

Waage, Messbecher, Zollstock, Lineal, Uhr,

Wirfelspiele, Spielsituationen, Tanzspiele etc.,

Geschichten mit Zahlen, Zahlreime, z.B. ,,morgens friilh um sechs...”,

raumliche Uberlegungen anstellen (Kletterparcours erfinden, Bauplan einer Spielburg aufmalen,
Verstecken spielen, (eigene) Bastelschablonen aufzeichnen),

Strukturen von Ablaufen erkennen (Tag und Nacht, Woche, Tagesplan im Kindergarten, Jahres-
lauf, Geburtstage),

~Zahlenjagd” (Auf der Suche nach Zahlen in unserer Umwelt),

Erstellung von Stadtpldnen mit Platzen, Orten, Gebauden, die fur Kinder interessant und/oder
von Bedeutung sind,

Erfahrungen mit Geld (Einkaufen, Taschengeld, Spielgeld...),

Entfernungen und Geschwindigkeiten wahrnehmen (Wie weit ist der nachste Spielplatz/FuB3ball-
platz in Minuten, Metern, Schritten? Wie schnell dreht sich das Karussell?...),

Umgang mit Taschenrechner und mathematischer Computer-Software,
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,Das Erstaunen ist der Beginn aller Naturwissenschaften® (Aristoteles).

Wie fliegen Vogel? Woher kommt der Regenbogen? Wieso sprudelt Brause? Ein Kind kann in we-
nigen Minuten mehr solcher Fragen stellen, als ein Nobelpreistrager in seinem ganzen Leben beant-
worten kann. Kinder sind standig dabei, mit Fragen und Ausprobieren etwas Uber ihre Umwelt her-
auszufinden. Sie verfolgen mit groRem Interesse die Vorgange ihrer Umgebung, beobachten sie
unvoreingenommener als Erwachsene und kénnen noch staunen, wenn etwas Unvorhergesehenes
passiert. Mit ihren Warum-Fragen fordern sie Erkldrungen geradezu hartnackig ein und geben sich
dabei mit oberflachlichen Antworten selten zufrieden. Sie méchten hinter die Dinge schauen und sie
verstehen. In diesem Sinne findet Selbstbildung durch ,,Aneignung von Welt" statt.

Erwachsene, die kindliche Forschungstatigkeiten beobachten, sind beeindruckt von dem eigenak-
tiven Tun und von dem, was offensichtlich in den Képfen der Kinder vor sich geht. Dabei gehen Kinder
keinesfalls so systematisch und rational wie Erwachsene vor. Stattdessen probieren sie allerlei aus,
beobachten, was passiert, entwickeln spielend und forschend weitere Ideen, setzen sie um und
nahern sich so auf ihre Art neuen Erkenntnissen. Gerade Naturphdnomene der unbelebten Natur
lassen sich durch ,Wenn-dann-Bezlige" deuten und entsprechen damit also in besonderer Weise
der Vorgehens- und Denkweise von Kindern und ihrem groRen Wissensdrang. Neben der Beschaf-
tigung mit der belebten Natur, beispielsweise mit Tieren und Pflanzen — die traditionell von groBer
Bedeutung in der Bildungsarbeit in Kindertagesstatten und an Grundschulen ist — steht und fallt die
Etablierung der naturwissenschaftlichen Bildung mit der Resonanz der Kinder auf die Hinfuhrung
zur Beschéftigung mit der unbelebten Natur, also beispielsweise mit Elementen wie Wasser, Feuer
und Luft etc. Neben der Beobachtung als Methode nimmt dabei auch das Experiment einen hohen
Stellenwert ein. Damit ist jedoch keinesfalls gemeint, ein Experiment an das andere zu reihen. Ei-
nige wenige gut ausgewahlte Experimente mit Materialien, die den Kindern aus ihrem Alltag ohnehin
bekannt sind (z. B. Wasser, Sand, Kerzen, Glaser, Trinkhalme, Luftballons, Papier etc.) und an Fra-
gestellungen der Kinder oder aktuelle Begebenheiten ankntpfen, versprechen eine gréRere Wirkung
als fremdbestimmte Versuchsreihen.

Es geht auch nicht um vorschnelle Beantwortung von Fragen oder das Ansammeln von Faktenwissen
in Einzeldisziplinen wie Biologie, Physik oder Chemie. Vielmehr sollen Kinder ausreichend Gelegen-
heit erhalten, selbsttédtig zu forschen, Erfahrungen zu machen und sich kreativ und aktiv handelnd
mit Problemen und Fragestellungen auseinanderzusetzen. Sie erleben sich als kompetent, indem
sie Antworten auf Fragen finden, neue Erkenntnisse gewinnen und Zusammenhange entdecken. Es
erfillt sie zu Recht mit Stolz, wenn sie etwas entdeckt oder herausgefunden haben, und bestarkt sie
in dem Bestreben, sich weiter auf forschendes Lernen einzulassen. Offene Fragen kénnen also ein
Anlass sein, weitere Experimente durchzuftihren oder andere Spuren zu verfolgen.

Eine wesentliche Bedeutung im Zuge naturwissenschaftlicher Bildung nimmt die Haltung der beglei-
tenden Fach- und Lehrkréfte ein. Die oft vorherrschende Angst, auf die vielen Fragen der Kinder kei-
ne wissenschaftlich abgesicherten Antworten geben zu kénnen, ist unbegriindet. Kinder erwarten
dies im Grunde auch gar nicht. Allerdings erwarten sie, dass ihre Fragen nicht Gbergangen werden.



Bildungsbegleiter, die sich gemeinsam mit den Kindern auf forschendes Lernen einlassen kénnen,
die selbst Begeisterung und Interesse fur naturwissenschaftliche Phdnomene entwickeln, sind fur
Kinder positive Vorbilder, von denen sie gern etwas lernen mdéchten. Dabei kommt es besonders
auf das Bewusstsein an, dass Lernsituationen im naturwissenschaftlich-technischen Bildungsbe-
reich anfallig sind fur geschlechterstereotype Zuschreibungen und Erwartungshaltungen, die es auf-
zulosen gilt.

Naturwissenschaftliches Lernen lasst sich in vielen Alltagssituationen aufgreifen (beim Waldspazier-
gang, beim Basteln, beim Platzchenbacken etc.) und realisiert sich besonders ertragreich in Verbin-
dung mit anderen Themenbereichen wie beispielsweise Mathematik, Okologie und insbesondere der
Technik. Kindern sind technische Gerate vertraut (Radio, Kassettenrekorder, CD-Player, Computer,
Toaster, Fon etc.) und sie gehen selbstverstandlich mit ihnen um. Sie wissen, dass technische Gerate
hergestellt werden, dass sie kaputt gehen kénnen und dass man sie wieder reparieren kann. Mit
einfachen Werkzeugen und Werkstoffen (Sage, Hammer, Schraubenzieher, Holz, Leder, Stoffe etc.)
kénnen solche Herstellungs- und Veranderungsprozesse nachgeahmt werden. Kinder haben ein In-
teresse daran, die Funktionsweise technischer Gerate zu ergriinden. Mit groBer Akribie nehmen sie
alte Gerate, wie z. B. Wecker oder Radio, auseinander und erkunden interessiert deren Innenleben.
Erste Wirkungszusammenhénge kdnnen so erfahrbar gemacht werden, auch wenn man sie sonst
nicht sehen kann.

Technik ist kein isolierter Bereich, sondern eng mit Gesellschaft, Politik, Okologie etc. verbunden. Auf
der einen Seite sind technische Errungenschaften heute nicht mehr wegzudenken, auf der anderen
Seite gibt es viele weitere Aspekte des technischen Fortschritts, die unseren Lebensraum und unsere
Gesellschaft betreffen (Abfall, Larm, Reduzierung von Arbeitsplatzen, Begrenztheit von Ressourcen
wie Wasser etc.). Fur die Kinder bedeutet die Beschaftigung mit technischen Fragestellungen zum
einen also Entwicklung zu einem positiven Technikbewusstsein, um sich in unserer technisch ge-
pragten Umwelt gut zurechtzufinden, zum anderen aber auch die Méglichkeit eine kritische Haltung
aufzubauen.

In der Schule werden im Rahmen des Sachunterrichts naturwissenschaftliche und technische
Problemstellungen weiter aufgegriffen. Dabei geht es insbesondere darum, eine einmal entwickelte
Fragehaltung aufzugreifen und weiterzuentwickeln. Dartiber hinaus steht neben den Inhalten vor al-
lem die Erweiterung methodischer Kompetenzen im Hinblick auf entdeckendes, eigenstandiges und
forschendes Lernen im Mittelpunkt. Kinder entwickeln, erproben und reflektieren Probleml&sestra-
tegien und nutzen dabei altersgeméRe Formen der Dokumentation und Prasentation.

Leitidee

Ausgehend von origindren Begegnungen mit der Natur und Naturvorgdngen entdecken Kinder
Zusammenhange, beginnen sie zu verstehen und einzuordnen. Vielfaltige Angebote regen zum
Staunen, Fragen, Experimentieren und Suchen von Lésungen an. Sie verfolgen eigene und sich erge-
bende Fragestellungen, finden Antworten und gewinnen dadurch Vertrauen in ihre eigenen Féahig-
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keiten. Dabei erweitern sie ihre individuellen Strategien, indem sie angebotene Methoden und Pro-
blemlosestrategien kennen lernen und nutzen. Sie erfahren die Bedeutung der behandelten Themen
fur ihre eigene Lebenswelt und ibernehmen im Rahmen ihrer Méglichkeiten Verantwortung fur den
Umgang mit der Natur. Ihre Neugier und Fragehaltung wird unterstitzt und fahrt zu einer positiven
Haltung gegentiber naturwissenschaftlichen und technischen Fragestellungen.

Kinder setzen sich handelnd und experimentierend mit vielféltigen Materialien, Werkzeugen und
technischen Vorgangen auseinander. Sie erleben Wirkungszusammenhange und nutzen sie zur
Lésung von Problemstellungen und kreativen Tétigkeiten. Die Bedeutung technischer Errungen-
schaften und ihre Auswirkungen auf ihre Lebenswelt kénnen sie einschatzen und dazu eine Haltung
einnehmen.

Bildungsmaéglichkeiten

Kindern wird die Moglichkeit gegeben,

Vorgange in der Natur zu beobachten, sie genau zu beschreiben und daraus Fragen abzuleiten,
Fragen zu stellen und Antworten zu suchen,

Informationen durch Beobachten, Vergleichen, Bewerten zu sammeln und einzuordnen,

zu experimentieren (z.B. mit Feuer, Wasser oder Luft) und dabei erste Erfahrungen von Stoff-
eigenschaften und Stoffverdnderungen zu machen,

Verantwortung zu Ubernehmen, z.B. bei der Haltung eines Tieres, beim Pflegen eines Stlcks
Natur (z.B. Baum, Gartchen, Pflanze, Schulgarten),

eigene Konstruktionen mit Spiel- und Baumaterial zu erfinden,

Leitfragen zur Unterstiitzung und Gestaltung von Bildungsmaéglichkeiten

Gebe ich Kindern die Gelegenheit, Hypothesen aufzustellen und eigene Ideen zu entwickeln, um
sie zu Gberprafen?

Werden Moglichkeiten, z.B. bei einem Spaziergang, genutzt, um sich an der Natur zu erfreuen,
dartber zu staunen?

Koénnen Vorgange in der Natur beobachtet werden, im Garten, im Wald, am Himmel...?
Bekommen Kinder die Gelegenheit, mit Alltagsmaterialien herumzuttfteln und entwickeln sie
dabei eigene Vorstellungen zur Funktion von Geraten? Wie wird mit den Vorstellungen umgegan-
gen?

Experimentieren sie mit Alltags- und Spielmaterialien und machen dabei eigene , Erfindungen*?
Werden fur Erkldrungen von Vorgangen ,Wenn-dann-Beziehungen* herangezogen (z.B.: Wenn die
Kerze keine Luft mehr bekommt, dann geht sie aus.) und wie kénnen sie Uberprift werden?
Sind naturwissenschaftlich/technische Erfahrungen fur Madchen und Jungen gleichermalen
moglich?
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Materialien/ Settings als DenkanstéBe

Naturbeobachtungen durchfuihren (ein Gewitter, den Sternenhimmel, Sonnenaufgang, helle und
dunkle Jahreszeiten, Kleintiere auf der Wiese, Wachsen von Pflanzen beobachten),
Langzeitbeobachtungen (einen Baum ein Jahr lang beobachten, Jahreszeiten),

Exkursionen (Recyclinghof, Wasserwerk, Klaranlage, Sonnenkollektoren an Hausdachern, Pla-
netarium),

Backen und Kochen (Messen, Wiegen, Mischen, Erwarmen, Erhitzen, Veranderlichkeit von Stoffen
etc.),

Mischversuche mit Alltagsgegenstanden (Becher, Glaser etc.),

Farben zum Malen selber herstellen (aus Pflanzen, Mineralien),

Forscherecken oder -labore einrichten, in denen Kindern ungefahrliche Alltagsmaterialien zum
Experimentieren jederzeit zur Verfligung stehen,

groBflachige Moglichkeiten zum Bauen und Konstruieren im Innen- und AuBBenbereich,
vielseitiges Bau- und Konstruktionsmaterial, auch ohne Festlegung,

Material (alte technische Geréate wie Fotoapparat, Kassettenrekorder, Becher, Lupen, Baukéasten,
Teelichter, Taschenlampen, Spiegel, Biicher, Werkzeuge, etc.)

Mitarbeit von Eltern, die beruflichen Bezug zu naturwissenschaftlichen oder technischen The-
men haben,
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9. Bildungsbereich: Okologische Bildung

Pflanzen, Tiere und Menschen leben gemeinsam auf unserer Erde. Alle sind von einander abhéngig,
brauchen sich gegenseitig, stehen in Wechselbeziehungen zueinander. Sobald sich etwas in einem
Bereich verandert, wirkt sich dies auf die anderen beiden Lebensbereiche aus. Das System gerét aus
seinem Gleichgewicht und pendelt sich anders wieder ein.

Im Vordergrund der 6kologischen Bildung stehen nicht die Umweltkatastrophen, die globalen 6kolo-
gischen Krisen. Diese Zusammenhange sind fur Kinder — je nach Alter - noch nicht bzw. nur teilweise
nachvollziehbar. Im Mittelpunkt der 6kologischen Bildung stehen der achtsame Umgang mit den
nattrlichen Ressourcen, das Erleben 6kologisch intakter Lebensraume und praktische Projekte, die
den Kindern den Umweltschutz nahebringen, ohne zu moralisieren. Dazu brauchen die Kinder Vor-
bilder von Erwachsenen.

Kinder bringen eine naturliche Neugierde, Unvoreingenommenheit, Begeisterungsfahigkeit fur die
Natur und Umwelt mit. Kinder wollen experimentieren. Sie wollen die Welt entdecken, erforschen, sie
begreifen. Kinder suchen Antworten auf ihre Fragen, stellen Hypothesen auf, die zu tberprtfen sind.
Die Suche nach den Antworten, das Uberpriifen der Hypothesen gestalten Kinder unterschiedlich.
Jedes Kind hat seine eigene Vorgehensweise, seinen eigenen Weg.

Vom Grunde her leben Kinder in einer engen Beziehung zu ihrer Umwelt, zu den Menschen, zu der
Natur und zu Dingen. In dieser Beziehung werden alle Sinne und Emotionen angesprochen und er-
lebt. Es wird gerochen, gehort, gesehen, gefuhlt und gematscht. Ein Kind freut sich, wenn das erste
Grun der gesaten Blumen zu sehen ist und pflegt sie, damit die Blumen weiter wachsen und gedei-
hen kénnen. Ebenso ist es traurig, wenn ein starker Regenguss die kleinen Keimlinge zerstort. Tiere
sind fur Kinder u. a. sehr gute Zuhorer. Kinder erzahlen Tieren Erlebtes, Gedanken, die ihnen durch
den Kopf gehen, die sie anderen Menschen nicht anvertrauen wtrden. Tiere zeigen jedoch auch
Reaktionen auf die Verhaltensweisen der Kinder. Das Tier schnurrt, kratzt, bellt, kommt angelaufen,
geht wieder weg. Hierbei machen Kinder auch Erfahrungen, die zeigen, dass Tiere keine Spielkame-
raden im menschlichen Sinne sind und dass die Tierwelt sich von der Welt der Menschen deutlich
unterscheiden kann.

Durch das Kennenlernen und Beobachten von natlrlichen Lebenszyklen in Natur und Umwelt
werden die Kinder an unterschiedliche Themen und Fragestellungen herangeftihrt. Dazu gehéren
Inhalte wie Geburt, Wachsen, Sterben, Tod und Verwesen genauso wie die Frage, weshalb das Laub
auf dem Waldboden verbleiben kann, aber vom Rasen im Garten entfernt wird. Auch wenn die Kinder
,von Natur aus” gegenuber der Natur positiv eingestellt und aufgeschlossen sind, wird ihnen im
Laufe mitunter auch verstérender Erfahrung bewusst, dass die Natur manchmal auch gefahrlich
und bedrohlich sein kann. Gewitter, Hochwasser, Erdbeben und Stirme zum Beispiel gehdren zum
Leben mit und in der Umwelt dazu und somit auch zur kindlichen Realitat. Wichtig ist, dass diese
Aspekte der Natur nicht vorenthalten werden, sondern Kinder Erklarungen zu Auswirkungen und
Ursachen erhalten und sich mit anderen Menschen hierzu austauschen kénnen. Hier bendtigen sie
einfuhlsame Hilfe durch behutsame Begleiter.
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Haben Kinder zu ihrer Umwelt eine Beziehung aufgebaut, erkennen sie Zusammenhange und kon-
nen eigene Verhaltensweisen entwickeln. Kinder lernen ihre Umwelt als unersetzlich, aber auch ver-
letzbar kennen. Altersentsprechend kénnen Kinder Verantwortung fur sich, fur ihr Handeln und den
Umgang mit Natur und Umwelt tibernehmen. Je friher Kinder an diese Verantwortung herangefiihrt
werden, umso nachhaltiger werden sie diese Aufgabe auch in Zukunft iGbernehmen wollen.

Leitidee

Kinder sind geborene Naturbeschutzer. Sie lieben und bewundern die Natur und Umwelt, und das,
was sie lieben, wollen Kinder auch schiitzen. Deshalb reagieren Kinder auf die Zerstérung von Natur
und Umwelt besonders sensibel. Nicht auBer Acht zu lassen ist hier, dass Kinder die Erwachsenen
beobachten und sich an ihren Verhaltensweisen orientieren. Von den Erwachsenen lernen die Kinder,
die Natur und Umwelt nicht nur zu schiitzen und zu pflegen, sondern auch verantwortungsvoll zu
nutzen.

Kinder haben die Moglichkeit, neben Alltagserleben und -beobachtungen auch langerfristig ange-
legte Projekte, Experimente oder Untersuchungen durchzufiuhren. Hierbei benétigen sie Erwach-
sene, die sie Uber diesen Zeitraum begleiten, ermutigen und unterstitzen, damit diese Untersuch-
ungen erfolgreich abgeschlossen werden kénnen.

Durch die Auseinandersetzung mit Natur und Umwelt erweitern die Kinder ihre Kenntnisse tber die
Welt, stellen Zusammenhange her und kénnen Ubertragungen ableiten. Sie haben Gelegenheit die
GesetzmaBigkeiten und den Nutzen der Natur zu erfahren. So erleben sie sowohl deren Schénheit
als auch Nutzen fur die Menschen und ergrtinden, ob und wie diese in Einklang gebracht werden
kénnen.

Die 6kologische Bildung steht im engen Verhaltnis zu allen anderen Bildungsbereichen. Je nach
Blickwinkel steht der eine oder andere Bildungsbereich mehr im Vordergrund des Projektes bzw.
des Miteinander-Lebens in der Einrichtung, z.B. Gesundheit bei dem Thema ,,Gesunde Erndhrung®,
Bewegung bei Durchfihrung von Waldtagen, Werte bei der Fragestellung ,Wie verhalte ich mich ge-
genlber meiner Umwelt?", Naturwissenschaften beim Thema ,bewusster Umgang mit Energie”.

Bildungsmoglichkeiten

Kindern wird die Moglichkeit gegeben,

= Einblicke in die Zusammenhange und gegenseitigen Abhdngigkeiten der Lebensgemeinschaften
der Pflanzen, Tiere und Menschen zu erhalten, zu erforschen, Schlussfolgerungen zu ziehen und
eigene Verhaltensweisen zu entwickeln,

den sorgsamen Umgang mit den nattrlichen Ressourcen und Lebewesen einzuliben,

zu erkennen, dass das eigene Handeln sich auf andere Menschen und die Umwelt auswirkt,
Verantwortung fur die Umwelt zu Gibernehmen und eigene Entscheidungen zu treffen,

naturliche Lebenszyklen von Werden bis Vergehen kennenzulernen (Saen, Keimen/Gebaren,
Wachsen, Sterben und Vergehen),
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ihre Umwelt auBerhalb der Einrichtung kennenzulernen, Veranderungen mit zu erleben, mitzu-
gestalten,

Leitfragen zur Unterstiitzung und Gestaltung von Bildungsmoglichkeiten

Bietet das AuBenspielgeldnde gentigend Anregungen, damit die Kinder einheimische Straucher,
Pflanzen und Tiere kennenlernen und beobachten kénnen?

Stehen ausreichend Beobachtungsmaterialien und unterschiedliche Nachschlagewerke zum
selbstandigen Forschen und Entdecken fur die Kinder zur Verfugung?

Gebe ich den Kindern ausreichend Zeit fur ausfuhrliche Beobachtungen und habe ich anschlie-
Bend Zeit, ihnen zuzuhoren, was sie beobachtet, entdeckt und erlebt haben?

In welchen Situationen kann ich den Kindern Verantwortung fur ihr Handeln Gbertragen?
Konnen die Kinder ihren Fragen nachgehen und welche Unterstiitzung kann ich ihnen anbieten?
Welche Gestaltungsmoglichkeiten biete ich den Kindern zu dem Thema an?

Wird in der Einrichtung der achtsame Umgang mit den nattrlichen Ressourcen gelebt?

Wie verhalte ich mich in der Natur und Umwelt? (Fahre ich Bus, esse ich ,,Gesundes”, schalte ich
das Licht aus, wenn ich den Raum verlasse ...?).

Materialien / Settings als DenkanstofRe

Naturnahes AufB3enspielgelande mit einheimischen Pflanzen, Strauchern und Baumen, Blumen-
wiesen, ggf. Beeten, Wildkrauterecke, Wildwiese, Streuobstwiese, Komposthaufen, Hausbegru-
nung, Nistkasten, Vogeltranken, Nisthilfen fiir Insekten etc. und Ubernahme der Pflege z.B. eines
Beetes, der Wildwiese...,

Tierhaltung und -pflege, z.B. Aquarium im Innenbereich, Huhner, Kaninchen, Hasen im AufBen-
gelénde,

regelmaBige Waldtage oder -wochen, dadurch u. a. Kennenlernen des Okosystems Wald (Bléatter,
Laub, Verwesung, Humus, vielfaltige Tier- und Pflanzenwelt),

Beteiligung an Aktionen wie ,,Unsere Stadt / Gemeinde soll sauberer werden” oder Begleitung
von Krotenwanderungen,

Beobachtungsmaterialien, wie Lupe, Fullglaser mit Deckel, Fernglas, Pinzette, Pipetten, Mikros-
kop standig zur Verfugung stellen,

Beobachtungen in der naheren Umgebung, des Stadtteils, der Stadt / Gemeinde / des Dorfes
und deren Veranderungen, Einladen von alteren Mitbtrgern, die Gber die Veranderung im Stadt-
teil erzahlen, Anschauen von alten und aktuellen Fotos des Stadtteils,

altersentsprechende Sachbuicher/Nachschlagewerke, CD-Rom, DVD zu den unterschiedlichen
Themen und Internetnutzung zur Verfugung stellen,

bewusster Umgang mit Energie und Wasser, z.B. StoBluften, nur so viel Heizen wie nétig, ein Tag
ohne Strom, Regenwassernutzung im AuBenspielgelande,

Kennenlernen der Abfallstoffe, Umsetzung von Mulltrennung und Mullvermeidung z.B. durch das
Projekt: Wie kommt mein Tagesproviant in die Einrichtung?,
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Anregungen geben, das eigene Konsumverhalten zu Uberdenken, z.B. durch spielzeugfreie Tage
oder Wochen, Reparatur von Alltagsgegenstanden und Spielsachen,

Durchfthrung von Projekten im Jahresverlauf (Saen, Wachsen und Pflegen, Ernten) bewusster
Umgang mit Energie, Regenwasserversickerung, Lebensraum - Einheiten, Schutz des Bodens,
Verwendung von regionalen und saisonalen, moéglichst auch 6kologisch produzierten Nah-
rungsmitteln,

Mobilitat — Wie komme ich in die Kindertagesstatte, Schule, Offene Ganztagsgrundschule, zu
Freunden und Verwandten...? Welche umweltfreundlichen Transportmoglichkeiten gibt es und
wie nutze ich diese?

Kooperation mit Partnern vor Ort, wie z.B. Agenda 21-Gruppen, Umwelt- und Naturschutzverbén-
den, Verbraucherschutzverbanden, Umweltstationen bzw. -zentren, Forstédémtern, Energie- und
Abfallberatungsstellen, Eine-Welt-Laden, Bauernhofen etc.,
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Kinder wachsen mit den verschiedensten Medien auf und nutzen diese je nach Verfiigbarkeit in ihrer
Lebenswelt vielfach wie selbstverstandlich. Als Medien sind hierbei sowohl die neuen Medien wie
Internet, Computer, Handy etc. zu verstehen als auch die traditionellen oder herkémmlichen Medien
wie Zeitungen, Schreibmaschinen, Kassettenrekorder etc. Fernsehen, Bilderblcher und Hoérkas-
setten werden von Kindern am haufigsten und intensivsten genutzt. Sie sind eine positive Erweite-
rung ihrer sonstigen Erfahrungsmoglichkeiten und Teil ihrer Kinderkultur. Aber auch der Computer
und digitale Medien werden mit zunehmendem Alter alltagsrelevant.

Medienerlebnisse aufzugreifen und den Kindern hierfir Verarbeitungsmoglichkeiten anzubieten ist
in Anbetracht der Vielzahl von medialen Eindriicken eine wichtige padagogische Aufgabe. Eine Pada-
gogik, die sich stark an der kindlichen Lebenswelt orientiert und dementsprechend situationsorien-
tiert arbeitet, hat die Aufgabe, sich allen Einflussfaktoren der sich sténdig verandernden Lebenswelt
von Kindern inhaltlich anzunehmen und Kinder bei dieser Entwicklungsaufgabe zu unterstitzen. Da-
her kann medienpadagogische Arbeit im Sinne eines ganzheitlichen Férderansatzes als identitats-
bildende Erfahrung integraler Bestandteil des Bildungskonzeptes sein.

Es gibt Bereiche des Medien- und Fernsehverstéandnisses, bei denen Kinder Hilfestellung und Inter-
pretationshilfen von Erwachsenen benétigen. Solche Problembereiche sind z.B. das Verstandnis von
Fernsehgewalt oder die Unterscheidungsfahigkeit zwischen Fernsehprogramm und Werbung. Ziel
ist, die Kinder beim Verstehen von Mediengestaltungen zu unterstiitzen und so aktiv die Entwicklung
von Medienkompetenz (media literacy) zu fordern. Hierzu kénnen padagogische Kréafte auf beste-
hende Materialien zurtickgreifen, die nicht nur lehrreich sind, sondern auch Spaf3 machen.

Kinder kénnen auf vielerlei Art und Weise zum kreativen Gebrauch von Medien angeregt werden. Fast
nebenbei lernen Kinder dabei die Funktionsweise und den ,Produktcharakter” von Medien kennen
und erfahren gleichzeitig, dass man mit Medien auch selbst produktiv sein kann.

Ziel der medienbezogenen Bildungsférderung ist dartiber hinaus, Kindern ausgleichende Medien-
erfahrungen zu ermoglichen. Das bedeutet, ihnen Erfahrungen im Umgang und in der kritischen
Reflexion von Medienformen und -inhalten und in ihrer Nutzung zu ermdglichen, die sie in ihren sozi-
alen Kontexten nicht machen kénnen.
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Leitidee

Kinder brauchen einen akzeptierenden, verstehenden und férderlichen Rahmen, in dem sie sich als
eigenstandige Personlichkeiten erfahren und entwickeln kénnen. Sie sollen flr ein souverdnes Leben
mit Medien stark gemacht werden.

Medienpadagogische Angebote haben dabei nicht ,,die Medien” zum Gegenstandsbereich, sondern
die Kinder, die in lernender, sozialer oder gestaltender Beziehung zu den Medien stehen. Diese
Mensch-Medien-Interaktion verantwortungsvoll einzuschatzen und entwicklungsférdernd einzuset-
zen ist das Ziel fridher Medienbildung. Das Kind soll die Gelegenheit erhalten, sich zu einer medien-
kompetenten Personlichkeit zu entwickeln. Dies gelingt, wenn Fragen und Angebote zur Medienbil-
dung kontinuierlich in den kindlichen und p&dagogischen Alltag einbezogen werden. Es geht bei der
Bedeutung der medienpadagogischen Bildung im Kindergarten darum, dass Kinder den Prozess der
Aneignung von Welt aktiv gestalten sollen, dass ihre Suche nach Lésungswegen nicht von vornherein
durch das (Erfahrungs-) Wissen der Erwachsenen eingeschrankt wird.

Kinder erhalten die Méglichkeit, die Erlebnisse, die sie beschaftigen, die sie emotional bewegen oder
die sie angstigen, zu verarbeiten, indem sie dartiber sprechen, phantasieren, zeichnen oder Rollen-
spiele machen. Dies gilt fur all ihre wichtigen Lebensbereiche (Familie, Kindergarten, Medien usw.).
Auch die Verarbeitung von Medienerlebnissen ist ein wichtiger Bestandteil der (friih-)kindlichen Er-
fahrungsbildung, weil sich die Kinder dabei die Beziehung zwischen ihrem eigenen Erleben und dem
Medienerlebnis vor Augen fihren kénnen. Durch die Verarbeitung ihrer Medienerlebnisse driicken
Kinder auch ihre eigenen lebenswelt- oder entwicklungsbezogenen Themen aus. Ausgehend von den
Medienerlebnissen der Kinder bieten die Fach- und Lehrkréfte spielerische Methoden der Verarbei-
tung an (Situationsorientierung).

Bildungsmoglichkeiten

Kindern wird die Moglichkeit gegeben,

= den Prozess der Aneignung von Welt unter Einbeziehung von Medien aktiv zu gestalten (kreative
Gestaltung und Verwendung von Medien),

= Medien zur Darstellung eigener Ideen und Themen produktiv zu nutzen (u.a. Trickfilm, Horspiel,
Video),

= genau hinzusehen und hinzuhéren (reflexive Auseinandersetzung mit Medieninhalten),

= die Verbindung von neuen Medien (Computer, Internet) mit ,alten” Medien (Schreibmaschine,
Kassetten...) kennenzulernen,

= die Attraktivitat von Medien als padagogisches Werkzeug zur Wissensaneignung kennenzulernen
(Nutzung von Lexikon-Software, Internetrecherche),

= ihren Kindergartenalltag medial festzuhalten (Geschichten, Erzahlungen der Kinder dokumentie-
ren, digitale Bilder machen), Speicher von biografischen Erfahrungen,

= ihre vielfaltigen Erfahrungen auszuwahlen, zu dokumentieren, sich daran zu erinnern und dartber
zu sprechen,
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Leitfragen zur Unterstiitzung und Gestaltung von Bildungsmaéglichkeiten

Wie sieht der Medienalltag der Kinder aus? Welche Medien werden von den Kindern in welchem
Umfang genutzt?

Kenne ich die aktuellen Medienhelden der Kinder? Greife ich ihre Medienerfahrung auf, auch die
von Kindern mit Zuwanderungsgeschichte? Insbesondere in ihrem Leitmedium ,,Fernsehen”?
Wie kann ich das Thema Medien sinnvoll in den Tages-, Wochenverlauf der Kindertageseinrich-
tung einbinden (z.B. im Gesprachskreis, der wéchentlichen Kinderkonferenz)?

Welche Medien (traditionelle/neue) stehen den Kindern innerhalb der Einrichtung zur Verfugung?
Lasst sich ein Tagesausflug zu medialen Themen in der Umgebung realisieren?

Bietet die Einrichtung gentigend Méglichkeiten z.B. zum freien Rollenspiel (mit Spielgeraten), um
auch mediale Themen (z.B. telefonieren, Briefe schreiben / ausdrucken, Computer-Arbeit auszu-
probieren)?

Wie kann ich mit den Eltern die Medienpraxis und -erfahrungen der Kinder gemeinsam reflektie-
ren und fur Bildungsprozesse nutzbar machen?

Materialien/ Settings als DenkanstéBe

Jegliche Arten von Medien fir die medienpadagogische Arbeit zur Verfligung stellen, auch aus-
rangierte Gerate wie Schreibmaschinen, alte Fotoapparate, Aufnahmegerate, Kassettenrekorder
o.d.,

Bastelmoglichkeiten zum Thema Kino - Daumenkinos selber basteln,

Fotos der Kinder, der Einrichtung, der Familien mitbringen, bearbeiten, ausstellen,
Raumlichkeiten mit Mediencollagen schmicken,

LAuf der Suche nach Technikgeheimnissen”: eine Reise durch ausrangierte Gerate wie Com-
puter/Telefon veranstalten,

Beschaftigung mit Themen wie: ,Meine Medienhelden” - Ansatzpunkte bilden hier haufig die be-
druckten T-Shirts/Taschen der Kinder, Figuren in Computerspielen,

Computer nutzen, PC-Kurse fur Kinder, altersentsprechende Spiele und Software,
altersgerechte und begleitete Internetnutzung,

gemeinsam mit Eltern und Kindern einen Film drehen und verschiedene Perspektiven kennen
lernen,

Fragen und Verunsicherungen der Eltern im Rahmen von Elternabenden, Elternnachmittagen
systematisch aufgreifen — Diskussionen Uber die Medienauswahl und familiare Medienerzie-
hungsgrundsatze sowie Chancen und Gefahren der Mediennutzung erméglichen,
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Bildung findet im Team statt — Akteure, Partnerschaft und Kooperation

Eltern haben eine zentrale Bedeutung fir eine erfolgreiche Bildungsbiografie von Kindern. Fach- und
Lehrkrafte ergénzen sie mit ihrer spezifischen Verantwortung und ihren Kompetenzen. Es ist unab-
dingbar, dass diese gemeinsame Verantwortung auch durch eine gemeinsame Gestaltung der Bil-
dungsférderung begleitet wird.

Eltern und Familien sind Experten und aktive Partner

Eltern sind Spezialisten fur ihre Kinder und tragen mafBgeblich die Verantwortung fur deren Entwick-
lungsweg. Sie sind fur das psychische, physische und soziale Wohlergehen sowie fur die Bildung ihrer
Kinder verantwortlich. (Pflege und Erziehung des Kindes sind das natirliche Recht der Eltern und
die zuvorderst ihnen obliegende Pflicht, Art. 6 Abs. 2 GG). Erziehung, Bildung und Werteorientierung
in der Familie bilden die Grundlage fur alle Prozesse, die in den ¢ffentlichen Einrichtungen begleitet
und geférdert werden. Die Angebote der 6ffentlichen Einrichtungen basieren auf Anerkennung der
Werteorientierung und der familiaren Erziehung. Auch fur die Schulen im Primarbereich gilt (trotz
einer anderen Rahmung in den Verantwortlichkeiten), dass Eltern in den Prozess einbezogen werden
mussen.

Erfahrungen, die das Kind in der Familie macht, bestimmen wesentlich seine Entwicklung und damit
auch seinen spateren Bildungserfolg mit. Im Zusammenleben in der Familie finden grundlegende
Bildungsprozesse statt, die einen starken Einfluss auf die intellektuellen und sozialen Fahigkeiten
eines Kindes haben. Darlber hinaus treffen Eltern wichtige Entscheidungen Giber den jeweiligen Bil-
dungsverlauf ihrer Kinder, z.B. bei der Wahl von Bildungsinstitutionen oder indem sie sich an der Bil-
dungsarbeit in den entsprechenden Institutionen aktiv beteiligen oder nicht. Sie kennen ihre Kinder
im Allgemeinen besser als die Fach- und Lehrkrafte, da sie sie langer und in vielfaltigeren Situationen
erleben. Dieses Wissen kann konstruktiv genutzt werden, um Bildungs- und Entwicklungsprozesse
besser einschatzen und planen zu kénnen. Die Zusammenarbeit mit den Eltern ist auch im Sinne
einer gelungenen Integration der Familie und nicht zuletzt aller Familienmitglieder ein wichtiger As-
pekt und wirkt sich auf den Bildungsprozess des Kindes aus.

Auch eine ganztégige Betreuung verringert nicht die Verantwortung der Eltern, ihren elterlichen Ein-
fluss und die familiare Pragung. Das gilt auch bei einer zunehmenden Betreuung von Kindern unter
drei Jahren in Tageseinrichtungen und einer Betreuung in Ganztagsschulen. Eltern sind die ,,natar-
lichen" Erzieher. Sie sind die ersten Bezugspersonen des Kindes, ihr Verhalten und ihre Einstel-
lungen sind Vorbild, pragen das Weltbild des Kindes maBgeblich und erhalten dadurch groBes pada-
gogisches Gewicht. Eltern wollen den partnerschaftlichen Dialog und eine enge Zusammenarbeit
aller Beteiligten im Sinne einer gemeinsamen Verantwortung zum Wohle der Kinder. Fur die Kinder
ist die Familie ein wesentlicher Teil der &uBeren Realitat, den sie sich wegen der Beziehungen inner-
halb der Familien besonders leicht und mit Interesse aneignen.

Ohne Eltern geht es
nicht
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Kooperation ist
wichtig

In ihrer Familie erwerben Kinder Kompetenzen und Einstellungen, die fir das weitere Leben bedeut-
sam sind, wie z.B. Traditionen, Werte, Normen und Ideale, Regeln, Lernmotivation, Neugier, Interes-
sen, Selbstbewusstsein, Leistungsbereitschaft, Sprachfertigkeiten, soziale Fahigkeiten etc.

Partnerschaftliche Kooperation meint, dass das Kind die Zusammenarbeit zwischen den Eltern und
der Kindertageseinrichtung oder Schule als positiv und vertrauensvoll erlebt. Das Kind steht im Mit-
telpunkt und ist Ausgangspunkt fur die Uberlegungen und Handlungen aller Beteiligten. Eine positive
Einstellung und Offenheit der Beteiligten sowie die Verstandigung Uiber grundsatzliche erzieherische
Haltungen ist wichtig, um moglichst aufeinander abgestimmt handeln zu kénnen.

Im Sinne der Férderung der Kinder ist es unabdingbar, dass sich Familien und Fach- und Lehrkrafte
regelmaBig austauschen, den jeweiligen Stand des Kindes gemeinsam erértern und ggf. Unter-
schiede in Institution und Familie feststellen sowie den weiteren Entwicklungsprozess gemeinsam
erortern. Auch eine Unterstutzung der Kinder auBerhalb der Institution sollte Thema der Gesprache
sein, um eine individuell optimale Férderung erreichen zu kénnen.

Fir die Erziehungs- und Bildungspartnerschaft gelten folgende Leitsatze:

= Die padagogische Arbeit wird transparent gestaltet.

= Die Eltern sind als Experten ihrer Kinder anerkannt und wertgeschatzt. Die Erfahrungen aus der
familidren Lebenswelt werden in der padagogischen Arbeit anerkannt und genutzt.

m Fach- und Lehrkréfte fihren regelméaBige Entwicklungsgespréache mit den Eltern, um ihnen einen
vertieften Einblick in den Bildungs- und Erziehungsprozess ihres Kindes zu erméglichen.

= Nach Méglichkeit soll die padagogische Arbeit von Eltern mitgestaltet und diese aktiv beteiligt
werden. Eigene Ideen der Familien finden Raum und Wertschatzung.

= Die Kindertageseinrichtung und die Offene Ganztagsgrundschule werden als Orte der Begeg-
nung far Familien gedffnet. Der Kontakt zwischen Familien und Institution wird ermdéglicht und
gefordert.

= Die Zusammenarbeit mit den Eltern und die Angebote von Kindertageseinrichtungen orientieren
sich moéglichst an den Bedurfnissen und Lebenssituationen der Familien.

Der Gestaltung einer Erziehungs- und Bildungspartnerschaft sind keine Grenzen gesetzt. Vorausset-
zung fur eine gute Elternarbeit ist der regelmaBige Dialog aller am Prozess beteiligten Personen.
Daruber hinaus ist es erstrebenswert, Wiinsche und Ideen der Eltern Gber Elternbefragungen zu
erkunden, Schul- oder Kindergartenfeste gemeinsam mit den Eltern zu organisieren und zu gestalten.
Hinzuweisen ist aber auch darauf, dass die Beteiligung der Eltern in beiden Bereichen durch gesetz-
liche Grundlagen und klare Mitbestimmungsstrukturen geregelt ist (§ 9 KiBiz; § 2 Abs. 3 SchulG).

Die Besten fiir unsere Kinder — professionelle und engagierte Fach- und Lehrkréfte
Die Begleitung und Férderung kindlicher Bildungsprozesse stellt hohe professionelle Anforderungen

an die Fach- und Lehrkrafte. Sie haben eine verantwortungsvolle, aktive und vorbildhafte Rolle. Ihr
Einfluss auf das Ergebnis und die Qualitat des Bildungs- und Erziehungsprozesses ist weitreichend.
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Fur die Professionalitat der Fach- und Lehrkrafte sind — neben der Anforderung von Gender-Kompe-
tenz - insbesondere folgende drei Aspekte von zentraler Bedeutung, die ineinandergreifen und eine
Trias bilden.

Professionelle Haltung gegenutiber dem Kind bedeutet, Interesse am Kind und seinem Entwicklungs-
prozess, Anerkennung der subjektiven Weltsicht des Kindes, Akzeptanz der kindlichen Selbststan-
digkeit und Achten der Individualitat des Kindes. Akzeptanz und ein positiver Umgang mit sozialen,
kulturellen und individuellen Unterschiedlichkeiten der Kinder (Alter, Geschlecht, Begabungen,
Fahigkeiten), Offenheit fur unterschiedliche Kindercharaktere und professionelle Empathie und eine
hohe Reflexivitat der eigenen Haltung gegentiber Kindern und Eltern sind Voraussetzungen, um er-
folgreich mit der Heterogenitat von Kindern umgehen zu kénnen.

Professionelles Wissen beinhaltet Kenntnisse Uber Kindheit, alters- und geschlechtsspezifisch ge-
pragte Entwicklungs- und Bildungsprozesse, die Bedeutung sozialer Kontexte sowie von Bindungen
und die Voraussetzungen flur die Entwicklung von Resilienz sowie didaktische und methodische
Kompetenzen. Das Fachwissen umfasst auch die Fahigkeit, dieses in Bezug auf Zielgruppen, soziale
Rahmenbedingungen und institutionelle Ziele zu reflektieren und im Hinblick auf die Gestaltung von
Bildungsprozessen anzuwenden und weiterzuentwickeln.

Professionelles Handeln ist gekennzeichnet durch gemeinsame und wechselseitige Interaktion der
Fach- und Lehrkrafte mit dem Kind und den Eltern. Sie sind dabei nicht nur Arrangeure der raum-
lichen Umgebung und interessierte und zuverlassige Beziehungs- und Interaktionspartner des
Kindes, sondern auch Beobachter, die durch situative Anpassungsfahigkeit individuelle AnstéRe
zur Unterstutzung und Férderung und Entfaltung der Selbstbildungspotentiale des Kindes geben
koénnen. Sie geben dem Kind Sicherheit und emotionale Geborgenheit, sie schenken Vertrauen und
ermutigen es; sie bieten ihm Orientierung und Halt und geben einen Rahmen sowie Regeln und
Strukturen vor. Sie schaffen eine anregende Umgebung und eine Gemeinschaft mit den anderen
Kindern; sie lassen ihm Freiraum, etwas Neues zu entdecken und erkennen die Eigentatigkeit des
Kindes an; sie greifen Themen des Kindes auf und entwickeln sie gemeinsam mit dem Kind weiter;
sie nehmen die Fragen und Vorschlage von Kindern ernst und suchen gemeinsam mit dem Kind nach
Lésungswegen; sie setzen weitere Impulse in den unterschiedlichen Bereichen, um das Kind in der
Weiterentwicklung seiner Fahigkeiten und Fertigkeiten zu unterstitzen.

Wesentliche Grundorientierungen zur Unterstiitzung kindlicher Bildungsprozesse

Kinder lernen ganzheitlich, daher sollte sich Bildung an alltaglichen Zusammenhé&ngen und den re-
alen Lebenssituationen der Kinder und ihrer Familien orientieren. Dazu gehort selbstverstandlich die
Kenntnis von und die Auseinandersetzung mit kindlichen Kontexten. (Selbst-)Bildungsprozesse von
Kindern zu unterstitzen bedeutet auch, sie Verantwortung fir sich und andere tibernehmen zu las-
sen und ihnen Gestaltungsfreiheiten zu Giberlassen. Dies muss jedoch von den Fach- und Lehrkraften
auch erwlinscht und geférdert werden und setzt somit eine partizipative Grundhaltung und einen
dementsprechenden Umgang miteinander voraus. Neben der Interaktion mit Kindern und Eltern ge-
hort es zur professionellen Einstellung, sich immer als Experten und Lernende zugleich zu sehen.

Professionalitat als

Voraussetzung fiir
Qualitat
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Kita und Schule als
lernende Institu-
tionen

Zu dieser professionellen Einstellung gehoért

das eigene Selbstverstandnis von Bildung und Handeln zu reflektieren und weiterzuentwickeln,
die Grenzen der eigenen Profession zu erkennen,

zu reflektieren, inwiefern Angebote und Handeln bestimmte Zielgruppen ausschlief3en,

mit anderen Berufsgruppen und Beratungsdiensten zu kooperieren, ohne die eigene Kompetenz
zu vergessen bzw. die anderer zu dominieren,

Netzwerkkompetenzen zu entwickeln,

die Erfordernisse einer gemeinschaftlichen Arbeit im Team zu erkennen,

sich mit neuen Methoden und Konzepten kritisch auseinanderzusetzen,

die Interessen des eigenen Berufes zu vertreten,

eigene Standpunkte aus den Erfahrungen der eigenen Arbeit zu formulieren und in Diskussionen
mit Eltern, Fach- und Lehrkraften und anderen Kooperationspartnern zu artikulieren,

sich der eigenen Vorbildfunktion bewusst zu sein,

die eigene Rollenfunktion als Vorbild fur ,weiblich” bzw. ,,mannlich* kritisch zu reflektieren.

Aus-, Fort- und Weiterbildung

Lebenslanges Lernen als Kennzeichen professioneller padagogischer Qualitat bedeutet aber auch
eine individuelle fachliche Weiterentwicklung und Qualifizierung. Gesellschaftliche Rahmenbedin-
gungen, wissenschaftliche Erkenntnisse, padagogische Modelle und Konzepte entwickeln sich stén-
dig weiter und sind Veranderungen unterworfen, die Einfluss auf die alltagliche padagogische Praxis
haben. Es ist notwendig, sich dieser Veranderungen bewusst zu werden, sich auf sie einzustellen,
aber auch die Wirkung neuer Methoden hinterfragen zu kénnen. Dies gelingt nur durch das Studium
aktueller Fachliteratur und den Besuch von Fort- und Weiterbildungen. Berufliche Qualifikation und
Fort- und Weiterbildung sind als ein lebenslanger Prozess zu verstehen, der die Voraussetzung flir
eine gute Qualitat der padagogischen Arbeit bildet.

Zur Gewahrleistung der Kontinuitat der Bildungsprozesse von Kindern auf Grundlage eines gemein-
samen Bildungsverstandnisses bedarf es institutionen- und trageribergreifender Fortbildungen, in
denen die Gemeinsamkeiten beider Systeme verdeutlicht, herausgearbeitet und weiterentwickelt
werden. Lernprozesse zu initiieren gelingt aber nur dann, wenn beide Bereiche den Wert der Ge-
meinsamkeiten (an-)erkennen und fur sich auch tatséchlich nutzen. Zur Umsetzung der benannten
Bildungsbereiche bendtigen die Fach- und Lehrkrafte vertiefte Sachkenntnisse sowie Methoden und
Fahigkeiten, um den Kindern altersangemessene Erkldarungen zu bieten und ihr Interesse zu wecken
und zu erhalten.

Die Planung, Ausgestaltung und Durchfihrung der Fort- und Weiterbildung im Elementarbereich
werden von den Tragern in eigener Verantwortung durchgeftihrt. Sie sind dazu angehalten, die pada-
gogischen Kréfte standig im Hinblick auf die Umsetzung des Bildungs-, Erziehungs- und Betreuungs-
auftrages fortzubilden.

Auch fur die Ausbildung der Fachkrafte missen die oben genannten Inhalte der Bildungsbereiche
und der professionellen Fahigkeiten sowie die Themenbereiche U3-Betreuung, Familienzentren,
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Netzwerk- und Teamarbeit, Offene Ganztagsschulen und Ganztagseinrichtungen in den Lehrplanen
der Fach- und Hochschulen beriicksichtigt werden. Die Veranderung der Lehrerausbildung ist ein
erster Schritt, der weiterfuhrt. Die Neugestaltung des Lehramtes an Grundschulen nach dem neuen
Lehrerausbildungsgesetz (12. Mai 2009) schafft dazu die entsprechenden Voraussetzungen. In der
darauf beruhenden neuen Lehramtszugangsverordnung (LZV2009) werden insbesondere die Be-
reiche ,Frihes Lernen”, ,Vorschulische Erziehung und Bildung"” sowie ,Padagogische Gestaltung
der Ubergange: Elementarbereich — Grundschule — weiterfiihrende Schule” genannt.

Besonderheiten in der Fort- und Weiterbildung der Lehrkrafte im Primarbereich

Die eigenverantwortlichen Schulen in Nordrhein-Westfalen legen die Ziele, Schwerpunkte und Orga-
nisationsformen ihrer Arbeit in einem Schulprogramm fest. Dazu gehort auch eine Fortbildungspla-
nung: Welche Kompetenzen kénnen im Kollegium ergénzt werden? Welche Qualifikationen kénnen
Uber die Besetzung freier Stellen fur die Schule gewonnen werden? Welche Kompetenzen kénnen
Teilen des Kollegiums vermittelt werden, damit alle Lehrerinnen und Lehrer zur Qualitatsentwicklung
beitragen kdnnen und ihre Berufszufriedenheit erhéht wird?

Fortbildung ist gemeinsame Angelegenheit des Kollegiums. Sie dient auch in Zukunft selbstver-
sténdlich der personlichen Weiterbildung, in erster Linie aber ist sie Motor der Entwicklung der
einzelnen Schule. Es ist Pflichtaufgabe, eine verbindliche Fortbildungsplanung fur die ganze Schule
als Teil der Schulprogrammarbeit zu erstellen. Neben zentralen Veranstaltungen beispielsweise zu
Leitungsqualifikationen, die von den Bezirksregierungen verantwortet werden, ist die Fortbildung re-
gionalisiert worden. Dazu sind in allen Schulamtern ortsnahe Kompetenzteams angesiedelt worden.
Die Kompetenzteams helfen Schulen bei der Entwicklung ihres aktuellen Fortbildungskonzepts und
unterstutzen sie bei der Realisierung dieser Fortbildungsplanung.

In den Offenen Ganztagsschulen im Primarbereich kommt der gemeinsamen Fort- und Weiterbil-
dung von Lehrkréaften und den im Ganztag tatigen Fachkraften besondere Bedeutung zu. Die Gestal-
tung des Ganztags ist eine gemeinsame Aufgabe aller Verantwortlichen. Hierfur ist eine gemeinsame
Teamkultur Voraussetzung.

Neben den Kompetenzteams unterstiitzen weitere Partner, die bedarfsgerechte Fortbildungsange-
bote entwickeln und anbieten die Schulen: Eine Zusammenarbeit erfolgt mit den Kirchen auf der
Grundlage der giltigen Vereinbarungen sowie mit Kommunen, Kammern, Stiftungen, Verbanden,
Weiterbildungstragern und Wirtschaftsunternehmen.

Da den Kindern ein moglichst kontinuierlicher Bildungsprozess erméglichet werden soll, kommt dem
Ubergang vom Elementar- in den Primarbereich und dem Zusammenwirken der beiden beteiligten
Institutionen eine hohe Bedeutung zu. Eine besondere Rolle in dieser Kooperation spielen die Fach-
und Lehrkréfte. Eine Zusammenarbeit gewinnt an Professionalitat, wenn sie langfristig angelegt ist,
indem beispielsweise gemeinsame Vorhaben fur ein Jahr im Voraus geplant werden. Gegenseitige

Konzepte fiir Fort-
bildung entwickeln

Kooperation in
gegenseitiger Wert-
schitzung



Verlassliche Struk-
turen schaffen

Hospitationen, Vorstellung der jeweiligen padagogischen Konzepte und ein Austausch auf ,,Augen-
hohe" erleichtern dabei auch einen Einstieg in eine inhaltliche Auseinandersetzung. Im Wesentlichen
geht es dabei zunachst einmal darum, sich besser kennenzulernen. Vorbehalte entstehen zu einem
GroBteil aus Unkenntnis Gber die grundlegende Arbeitsweise und Materialien der jeweiligen anderen
Berufsgruppe.

Gemeinsames Nachdenken Uber das padagogische Handeln und tber eine gemeinsame ,,Bildungs-
philosophie” starkt beide Bereiche im Interesse des Kindes. Es macht sie sensibler fir die gesamte
Zeit des Aufwachsens des Kindes und konzentriert den Blick nicht allein auf die Zeit, in der sie den
Prozess begleiten. Dies eroffnet zudem die Chance der Kontinuitat und der Anschlussfahigkeit. Ele-
mentar- und Primarbereich haben ihre besonderen Stérken, von der die jeweils andere Institution
lernen kann. Gemeinsamkeiten bei Bildungsprozessen zu erkennen und zu nutzen kann dem Ziel,
ein gemeinsames Bildungsverstandnis zu entwickeln, helfen ndher zu kommen. Unterschiede in der
pédagogischen Konzeption zu erkennen bedeutet zugleich auch, das jeweils eigene Profil im Dialog
scharfen zu kénnen.

Kooperation geht Gber die tblichen ,Schnuppertage” von Kindergartenkindern in Schulen weit
hinaus. Sie umfasst beispielsweise auch gemeinsame Projekte und Unternehmungen lange vor dem
Ubergang zur Schule oder auch gemeinsame kontinuierliche institutionsiibergreifende Arbeitsgrup-
pen und Netzwerke. Projekte aus den Bereichen Sport, Spiel, Theater, Musik, gemeinsame Ausfltge,
aber auch einzelne Lernvorhaben und Unterrichtsprojekte lassen sich ohne weiteres jahrgangs- und
institutionstbergreifend organisieren und durchfihren. Die vorgestellten Bildungsbereiche bieten
vielfaltige Anregungen. Zudem lassen sich beispielsweise die gemeinsamen Informationsveran-
staltungen von Kindertageseinrichtung und Grundschule zwei Jahre vor der Einschulung zu einer
Zusammenarbeit bei der Sprachstandsfeststellung und Sprachférderung nutzen.

Um einmal eingeleitete Kooperation langfristig zu sichern, ist es notwendig, sie in verlassliche Struk-
turen zu fassen. Dies kdnnte beispielsweise in Form eines fortlaufenden Kooperationskalenders ge-
schehen oder in der Entwicklung eines Kooperationsbuches, um die MaBnahmen der Zusammenar-
beit mit ihren Zielen und Verfahrensablaufen festzuhalten. Die Kooperation darf nicht ausschlieB3lich
von den personlichen Beziehungen der beteiligten Personen abhé&ngen. Schwerpunktsetzungen bei
der Zusammenarbeit mussen sich nach den regionalen Gegebenheiten richten. Dartiber mussen
sich die Partner vor Ort absprechen, denn sie sind die eigentlichen Trager solcher Reformbemih-
ungen. Gemeinsame Workshops und Fortbildungen sowie die Unterstttzung durch externe Mode-
ratorinnen und Moderatoren kénnen die Auseinandersetzung mit neuen Themen anregen und die
Professionalitat fordern.
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Kinder wachsen in kommunalen Bildungslandschaften auf, die mehr als Schulen und Kindertagesein-
richtungen umfassen. Innerhalb dieser Landschaften sind regionale Bildungsnetzwerke ein wich-
tiger Schritt fur ein verbindliches Zusammenwirken aller am Prozess des Aufwachsens von Kindern
Beteiligten. Dabei geht es nicht allein um Kooperation. Vielmehr geht es um etwas Verbindendes und
um ein Aufeinanderabstimmen der unterschiedlichen Bildungs- und Férderangebote und um eine
Verbindung der Bildungsorte. Denn ein ganzheitliches Verstandnis von Bildung und Erziehung in der
Region muss alle regionalen Wirkungsfaktoren einbeziehen, die sich auf die Bildungsbiografie eines
Menschen auswirken.

In Nordrhein-Westfalen sind bisher 40 Bildungsnetzwerke gegrtindet worden. Ziel ist es, in allen
Kreisen und kreisfreien Stadten solche Netzwerke zu griinden. Der Begriff der regionalen Bildungs-
netzwerke bezeichnet Ansatze kommunaler Bildungspolitik, die gleichermaBen schul- und jugend-
politische Fragestellungen aufgreifen und Kindern und Jugendlichen im kommunalen Raum bessere
Bedingungen und vielféltige Gelegenheiten fur ihre Bildung bieten. Schule und Jugendhilfe sind die
beiden zentralen 6ffentlichen Systeme, um Idee und Programm von lokalen Bildungsnetzwerken ver-
wirklichen zu kénnen. Eine kommunale Bildungslandschaft wird als solche erst richtig wahrgenom-
men, wenn moglichst viele Institutionen, wie Einrichtungen und Angebote der Jugendhilfe, Kultur-
einrichtungen, Institutionen im Bereich der Gesundheitsférderung, des Sports, der Ausbildungs- und
Arbeitsforderung vernetzt werden. Vor diesem Hintergrund kann eine gemeinsame Gestaltung von
Bildungsraumen gelingen. In Familienzentren und in der Offenen Ganztagsschule wird die Koopera-
tion von verschiedenen Akteuren vor Ort bereits umgesetzt, die mit gutem Beispiel vorangehen.

Alle Bildungsakteure legen sich auf Leitziele und einen Qualitdtsrahmen fest. Sie bringen Lernort-
kooperationen voran und initiieren zahlreiche MaBnahmen in Bezug auf bildungspolitische, arbeits-
marktpolitische und sozialpolitische Frage- und Problemstellungen. Sie konnen fur die Umsetzung
der Bildungsgrundsatze eine wichtige Rolle einnehmen.

Fur die vorliegenden konzeptionellen Grundlagen sind insbesondere folgende Handlungsfelder be-
deutend:

Unterstitzung als Prozess zur Herausbildung eigenverantwortlicher Schulen,

gemeinsame Strategien zur Verbesserung der geschlechtersensiblen individuellen Férderung
aller Kinder,

Integration von Kindern aus Familien mit Zuwanderungsgeschichte,

Ubergang von der Kindertageseinrichtung zur Grundschule,

Férderung der MINT-Facher (Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften und Technik),
Familienbildung,

Gesundheitsbildung,

Foérderung von Kindern mit besonderem Unterstitzungsbedarf,

gemeinsame Fortbildungen von Erzieherinnen und Grundschullehrkraften.
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Beobachtung und
Dokumentation
als Grundlage fiir
die padagogische
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Kinder wahrnehmen — Beobachtung und Dokumentation

Fur die Planung, Durchfiihrung und Gestaltung individueller Lern- und Bildungsprozesse ist das Er-
fassen der Voraussetzungen und das Beobachten und Beurteilen der Fahigkeiten jedes einzelnen
Kindes eine wichtige Grundlage. Jede Beobachtung ist nur so gut, wie sie Konsequenzen ermoglicht,
die anschlieBend in padagogisches und didaktisch-methodisches Handeln einflieBen. Es geht um
eine vorurteilsfreie, gleichwohl pddagogisch zielgerichtete Beobachtung.

Unabhangig von der Methode ist die Qualitat der Beobachtung vom differenzierten Blick und der
Haltung der padagogischen Kréafte abhéngig. Sie bendtigen einen unvoreingenommenen Blick auf
das Kind, ein Interesse daran, sich dem Kind zuzuwenden und sich mit ihm zu beschaftigen, um es
besser zu verstehen und kennen zu lernen. Sie sind sich bewusst, dass die Beobachtungen nur zum
Teil etwas Uber das Kind aussagen und unterschiedliche Faktoren, Raum, Zeit, Ort und Material das
Ergebnis beeinflussen kdnnen. Da auch immer subjektive Wahrnehmungen in die Aussagen mit ein-
flieBen kdnnen, ist es notwendig, dass die padagogischen Krafte sich selbst in ihrer Wahrnehmung
reflektieren und ihre Wahrnehmungsfahigkeit weiterentwickeln. Der Austausch dient einer weiteren
Reflektion, um die Beobachtungsergebnisse zu differenzieren, zu bestatigen oder ggf. zu korrigieren.
Beobachtungsfehler oder (Vor-) Urteile kénnen so weitestgehend vermieden werden.

Um zu einem umfassenden und tragfahigen Bild von Entwicklung und Lernen eines Kindes zu gelan-
gen, sollten unterschiedliche Methoden der Beobachtung genutzt sowie méglichst alle Bereiche,
die die Personlichkeit des Kindes betreffen, mit beachtet werden. Freie und eher unstrukturierte
Beobachtungen gehéren ebenso dazu und wechseln sich ab mit standardisierten und strukturierten
Beobachtungsinstrumenten. Zur Dokumentation gehort die Sammlung von Produkten des Kindes
ebenso wie Aufzeichnungen Uber Aktivitadten, Gedanken, Meinungen und Gespréche der Kinder. Be-
gegnungen mit dem Kind in eher ungezwungenen und offenen Situationen (Ausflug, Klassenfahrt,
etc.) ermoglichen haufig einen ,anderen” Blick auf das Kind, der einem im Kindertageseinrichtungs-
und Schulalltag haufig verborgen bleibt. Der gemeinsame Austausch mit den Erziehungsberechtig-
ten rundet ein differenziertes Bild Gber die Persodnlichkeit und Entwicklung des Kindes ab.

Beobachtung in Kindertageseinrichtung und Schule orientiert sich an folgenden Zielen:

= die Entwicklungsprozesse des einzelnen Kindes ganzheitlich, aber auch in den einzelnen Bil-
dungsbereichen zu erfassen und zu verstehen,

= ein Wissen Uber die Vielfalt der Fahigkeiten, Starken, Interessen, Fragestellungen, Herausforde-
rungen, Verhaltensweisen, Handlungen etc. des Kindes zu erlangen und fur die weitere Begleitung
und Férderung des Bildungs- und Lernprozesses zu nutzen,

= die Selbst-, Sozial-, Sach- und Methodenkompetenzen des Kindes zu erfassen und weiter zu
fordern,

= die Ressourcen und Rahmenbedingungen der Kinder einzubeziehen, um sie ebenfalls in der For-
derung zu bertcksichtigen,

= die Zusammenarbeit der Fach- bzw. Lehrkrafte innerhalb einer Institution zu btindeln und gege-
benenfalls auf die Zielrichtung externer Unterstiitzung hin abzustimmen,

= die Wirksamkeit padagogischer MaRnahmen kontinuierlich zu tberpriifen und gegebenenfalls zu
korrigieren,
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die Eltern zu informieren und mit ihnen gemeinsam weitere Schritte zur Unterstiitzung des Bil-
dungsprozesses zu beraten.

Es gibt unterschiedliche Formen der Beobachtung und Dokumentation. Grundsatzlich stehen sie im-
mer im Spannungsfeld zwischen Vereinheitlichung und dem Streben nach individueller Betrachtung
des einzelnen Kindes.

Bildungsdokumentation in Kindertageseinrichtungen

Die Beobachtung der Entwicklung des Kindes und die Erstellung von Bildungsdokumentationen
eroffnen den Fachkréaften die Chance zu einer Kontinuitat der Bildungsforderung. In der Bildungs-
dokumentation werden die Ergebnisse der regelméBigen Beobachtungen des Entwicklungs- und
Bildungsprozesses schriftlich festgehalten und die individuelle Bildungsgeschichte eines Kindes
prozesshaft dargestellt. Dabei steht die Individualitat des Kindes im Vordergrund und seine Starken,
Interessen und Leistungen werden im Hinblick auf seinen persénlichen Bildungsprozess beschrieben.
Umfassende Personlichkeitsprofile durfen hingegen nicht erstellt werden.

Zur Dokumentation stehen den padagogischen Fachkraften zahlreiche Formen, z.B. Portfolios, Bil-
dungsbluicher, Bildungs- und Lerngeschichten, zur Verfligung.

Das Portfolio ist eine Sammlung und Zusammenstellung von Produkten und Aufzeichnungen, die im
Wesentlichen unter Beteiligung der Kinder zustande kommt. Neben selbst ausgewahlten Arbeiten
der Kinder, die nach bestimmten Kriterien zusammengestellt werden (z.B. etwas ist aus Sicht des
Kindes besonders gelungen oder bedeutend), enthalt das Portfolio weitere Aussagen, beispielsweise
zu selbst gewahlten Themen, aufgetretenen Herausforderungen im Prozess, selbst gesetzten und
erreichten Zielen, usw.

Fur den Primarbereich konnen Portfolios im gemeinsamen Gesprach als Grundlage dienen, die
Selbsteinschatzung von Kindern in Bezug auf ihr eigenes Leistungsvermogen zu stéarken sowie ihr
Lernen zu tberdenken und zu reflektieren. Die Gesprache kdnnen Ausgangspunkt weiterer Zielset-
zungen sein, die die Kinder mitbestimmen und fur deren Erreichung sie auch selbst Verantwortung
Ubernehmen. Dies fuhrt zu einer héheren Motivation, bestimmte Kompetenzen zu erreichen. Letzt-
endlich finden in Portfolios auch solche Dokumente einen Platz, die in der Leistungsmessung und
-beurteilung haufig zu kurz kommen.

Verschriftlichte Beobachtungen, kommentierte Zeichnungen und Werke sowie Fotos, die den Bil-
dungsweg und die Bildungsleistungen verdeutlichen, sind Elemente der Dokumentation. Sinnvoller-
weise sollte grundsétzlich eine Form gewahlt werden, die fur alle Adressaten aussagekréftig ist. Die
Dokumentationsform, das Verfahren (was und wie wird dokumentiert) und das Ergebnis sollten im
Team abgestimmt und verbindliche Regelungen hierzu getroffen werden.

Die Bildungsdokumentation dient den Fachkraften in Kindertageseinrichtungen als Grundlage fur
die Bildungsbegleitung des Kindes und ihr padagogisches Handeln. Sie verdeutlicht, womit ein Kind
sich gerade beschaftigt, welches seine Lieblingsspiele und -themen sind, seine Starken, Interessen,

Von den Stédrken

ausgehen
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Diagnostik als
Grundlage fiir
Forderplanung

Aktivitaten und Herausforderungen. Auf dieser Basis kann eine den individuellen Bedurfnissen des
Kindes entsprechende Bildungsbegleitung und -férderung entwickelt werden.

Voraussetzung ist aber die schriftliche Zustimmung der Eltern. Diese haben jederzeit das Recht, Ein-
blick in die Dokumentation zu erhalten und ihre Herausgabe zu fordern. Die Fachkréfte sollen die
Bildungsdokumentation aber auch nutzen, um den Eltern die Entwicklung ihres Kindes aufzuzei-
gen, denn auch Eltern kénnen sich in ihrer Begleitung der Kinder daran orientieren. In diesem Sinne
sollten die Erzieherinnen bei den Eltern daflir werben, der Erstellung einer solchen Bildungsdoku-
mentation zuzustimmen.

Fur die Kinder hat die Bildungsdokumentation eine besondere Bedeutung; sie bietet ihnen die
Moglichkeit, sich mit ihrer eigenen Entwicklung auseinanderzusetzen, Erlebtes zu reflektieren,
Veranderungen wahrzunehmen und sich der Weiterentwicklung ihrer Fahigkeiten bewusstzuwerden.
Daher ist es wichtig, die Kinder in die Erstellung ihrer Bildungsdokumentation mit einzubeziehen, sie
an der Auswahl der beigefuigten Materialien (Zeichnungen, Fotos etc.) zu beteiligen, ihre Kommen-
tare zu Situationen aufzugreifen und ihnen ihr ,,Produkt* zur Mitgestaltung zur Verfugung zu stellen.
Die Mitgestaltung von und die Auseinandersetzung mit ihrer eigenen Entwicklungsgeschichte ist fir
die Kinder eine spannende und lustvolle Angelegenheit, die sie erfahrungsgeman, wenn ihnen der
notwendige Raum dafir gelassen wird, auch einfordern.

Bildungsdokumentationen / Bildungsberichte sind ein Abbild des Bildungsweges eines Kindes und
der Spiegel seiner Personlichkeit. Sie sind Biografie und Erinnerung eines Teilbereichs ihres Lebens.
Damit handelt es sich um ein hochst intimes und persénliches Dokument. Auch wenn die Bildungs-
dokumentation Grundlage fur die padagogische Arbeit in Kindertageseinrichtung und Schule sowie
Informationsmittel fur Eltern tber den Entwicklungs- und Bildungsprozess ihres Kindes ist, ,, gehort*
sie im Sinne des Partizipationsgedankens dem Kind selbst und sollte ihm daher jederzeit zuganglich
sein.

Weiterfiihrung in der Schule

In der Schule wird die Beobachtung und Dokumentation durch die padagogische Diagnostik erwei-
tert. Padagogische Diagnostik geht immer von der Absicht aus, Schulerleistungen zu verbessern,
sowohl durch die Bereitstellung von UnterstitzungsmaBnahmen bei Lernschwierigkeiten als auch
bei der Férderung von besonderen Begabungen. Sie geht in ihrem Anspruch ebenfalls davon aus,
die gesamte Personlichkeit des Kindes mit in den Blick zu nehmen und nicht nur auf einzelne Lern-
prozesse zu reduzieren. Daruber hinaus bietet sie Gelegenheit, unterrichtliches Handeln sowie
FordermaBnahmen auf ihre Wirksamkeit hin zu reflektieren. Sie ist im Wesentlichen auf Foérder-
ziele ausgerichtet. Forderdiagnostik geht nicht von einem defizitaren Blick aus, sondern setzt an den
Kompetenzen des Kindes an.

Als Kernfragen dienen:

= Wo steht das Kind und tber welche Kompetenzen verfluigt es bereits?
= Wie sieht die Zone der nachsten Entwicklung aus und welche Kompetenzen sind dazu erforderlich?
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Geeignete FordermaBnahmen beachten individuelle Lernwege und Lernstrategien, unterschiedliche
Methoden sowie Fragen der Motivation. Die FérdermaBnahmen sollten fir einen Gberschaubaren
Zeitrahmen aufgestellt werden und mit einer klaren Zielsetzung verbunden sein. Dem Kind muss
deutlich sein, worauf die FérdermaBnahmen abzielen und welche Leistungen im Einzelnen dazu er-
bracht werden mussen. Das Erreichen von Foérderzielen kann dadurch besser verdeutlicht werden,
erhoht das Selbstwertgefuhl des Kindes und motiviert zu weiteren Leistungen.

Um dem Anspruch gerecht zu werden, das Kind als kompetenten Lerner zu sehen und ernst zu
nehmen, gewinnen Beobachtungen von Lernprozessen im Dialog immer mehr an Bedeutung. In die-
sem Zusammenhang ist insbesondere das Portfolio zu nennen.

Nicht Ubersehen werden darf aber, dass fur Grundschulen auch die Zeugnisse als Widerspiegelung
von Entwicklungen in der Bildung gelten. Angesichts des besonderen Férdercharakters der Grund-
schule sind diese zunachst ganz bewusst in beschreibender Form auszustellen und nicht mit Noten
zu versehen. Diese kommen erst sukzessive hinzu, bevor schlieBlich die Notenvergabe die Be-
schreibungen ganzlich abldst. Aber auch hier sind die Férderempfehlungen bei Versetzungsgefahr-
dungen oder der individuelle Férderplan far Kinder, die besondere Unterstitzung bendtigen oder
besonderer Herausforderungen bedurfen, ein zentrales, immer wichtiger werdendes Element.

Beobachtung und Dokumentation im Ubergang

Die Beobachtung kindlicher Bildungs- und Lernprozesse gewinnt in Ubergangssituationen an be-
sonderer Bedeutung. Die Sammlung solcher Beobachtungen enthalt wichtige Informationen tber
den bisherigen Bildungsweg, die zum einen von der Schule gewirdigt werden sollten, zum anderen
wichtige Anregungen liefern kbnnen, um Bildungsprozesse bruchlos weiterfiihren zu kénnen.

Beobachtung und Dokumentation sind wichtige Bestandteile flir die Zusammenarbeit mit Eltern
im Sinne einer gemeinsamen Bildungsbegleitung. Sie dienen als Basis fur den regelmafiigen Aus-
tausch, z.B. in den Entwicklungsgespréachen bzw. Lern- und Férderempfehlungen. Diese dienen der
gegenseitigen Information Uber die Persénlichkeit, die Entwicklung, die Starken und Interessen, um
ein differenziertes Bild des Kindes zu entwerfen. AuRerdem erhalten Eltern Einblick darin, wie die Bil-
dungsprozesse ihres Kindes unterstitzt und herausgefordert werden, und bekommen Anregungen
fur ihr eigenes Handeln und ihre aktive Bildungsbegleitung und Lernunterstitzung.

Ohne ausdruckliche Einwilligung der Eltern durfen diese Informationen jedoch nicht an Dritte
weitergegeben werden. Wenn das Kind die Tageseinrichtung verlasst, wird die Bildungsdokumenta-
tion an die Eltern ausgehandigt. Diese entscheiden dann selbst, ob das Dokument an die Schule
weitergereicht wird. Im Sinne einer Kontinuitat im Bildungsverlauf empfiehlt sich die Weitergabe der
Dokumentation an die aufnehmende Institution. Ein Austausch zwischen den Fach- und Lehrkraften
ist ungeachtet dessen maoglich. Die Grenze ist dort gegeben, wo es um personenbezogene Daten
geht. Hier bedarf es einer besonderen Sensibilitat auf beiden Seiten. Der Grundsatz des Daten-
schutzes wird von allen Kindertageseinrichtungen und Schulen im Primarbereich beachtet.

Bildungsdokumen-
tation im Ubergang
nutzen
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