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»Auf dem Weg zum Jugendkulturland«

Rede von Ministerin Ute Schafer

Gehalten auf der Tagung ,Auf dem Weg zum Kinder— und Jugendkulturland” des Ministeriums fir Familie, Kinder,
Jugend, Kultur und Sport des Landes NRW am 12.03.2014 in der Akademie Remscheid

Sehr geehrte Frau Professorin Keuchel, meine sehr verehrten Damen und Herren,

herzlich willkommen! Ich freue mich sehr, dass Sie alle gekommen sind! Ich bin davon Gberzeugt, dass uns heute
spannende Vortrage und Diskussionen erwarten und dass uns diese Tagung wichtige Impulse fir unseren Weg hin zum
Jugendkulturland NRW geben wird. Allen Referentinnen und Referenten — und der Moderatorin Anke Bruns — danke ich
herzlich fur ihre Mitwirkung. Ihnen, sehr geehrte Frau Professorin Keuchel, danke ich fir die Gastfreundschaft.

Die aktive Teilhabe aller Kinder und Jugendlichen am kulturellen Leben ist ein zentrales Thema flr die Kultur- und die
Kinder- und Jugendpolitik in Nordrhein-Westfalen. Deshalb unterstitzen wir Kultureinrichtungen sowie Initiativen der
Jugendarbeit, Angebote zu entwickeln, die Kinder und Jugendliche ansprechen und einbeziehen.

Unsere Zielsetzungen sind dabei:

® Wir wollen die Interessen und Talente aller Kinder und
Jugendlichen fordern.

® Wir wollen dafiir sorgen, dass Kunst und Kultur fir alle
Kinder und Jugendlichen erreichbar sind.

® Wir wollen es mdglich machen, dass die Kinder und
Jugendlichen die Angebote mitgestalten kdnnen.

® Und wir missen bei all dem im Blick behalten, dass
Kinder und Jugendliche sehr unterschiedliche Voraus-
setzungen mitbringen, unterschiedliches Vorwissen
und verschiedene Bedirfnisse und Vorstellungen.

Kulturelle Bildung gelingt, wenn Kinder und Jugendliche
Freirdume erhalten, die sie mit anderen gestalten kénnen.
Umgesetzt werden kann ein solches Konzept nur ganz
konkret, vor Ort: in der Einrichtung, im Stadtteil, in der Kom-
mune, in der Region. Hier kdnnen — und missen — Kinder
und Jugendliche als Nutzer, als Besucher und Akteure mit
ihren Interessen und Winschen ernst genommen werden.
In Nordrhein-Westfalen haben wir zusammen mit den Kom-
munen, Freien Tragern und Initiativen — und nicht zuletzt
den Kiinstlerinnen und Kinstlern — schon viel erreicht.

Die deutliche Aussage des Deutschen Stadtetags zur wich-
tigen Rolle der kulturellen Bildung fiir die kommunalen
Bildungslandschaften ist dabei eine wichtige Unterstltzung.
Engagierte Kommunen sind unverzichtbar fiir die Unterstut-
zung, den Ausbau und die Weiterentwicklung der kulturellen
Bildung. Ich freue mich deshalb sehr, dass wir in NRW alle
groRen Programme und Projekte der kulturellen Bildung in
enger Abstimmung miteinander durchfihren. Fiir mich ist
das ein guter und richtiger Weg, wenn wir gemeinsam
strukturell dauerhafte Verbesserungen in der kulturellen
Bildung — gerade auch in diesen schwierigen Zeiten knap-
per Kassen — erreichen wollen.

Es gibt bereits zahlreiche gute Angebote — entstanden
durch die vielfaltigen Initiativen des Landes, der Kommunen
und der freien Trager und Einrichtungen. Mir ist es sehr
wichtig, dass dies Uberall bei uns im Land gilt. Insofern ist
das ,Kinder- und Jugendkulturland® eine Leitvorstellung,

um moglichst vielen jungen Menschen einen moglichst
einfachen Zugang zu Angeboten der kulturellen Bildung zu
ermdglichen. NRW hat daflir sehr gute Voraussetzungen:
Wir haben eine dichte und vielfaltige Kulturlandschaft. Kul-

turelle Bildung ist hier an vielen Stellen ein wichtiges Thema.

Aber wir wollen den nachsten Schritt machen und Kinder-,
Jugend- und Kulturentwicklung zusammen mit unseren
Partnern — den Kommunen, den Tragern der Kinder- und
Jugendkulturarbeit, den Kunst- und Kultureinrichtungen, den
Kunstlerinnen und Kinstlern — starker vernetzen. Es geht
dabei nicht darum, die unterschiedlichen Herangehenswei-
sen der Akteure zu egalisieren, sondern in der Zusammen-
arbeit neue Starken zu entwickeln.

Ein zentrales Ziel muss dabei sein, moglichst allen Kindern
und Jugendlichen Angebote zu machen, die erreichbar,
naheliegend, ansprechend, interessant, attraktiv, nieder-
schwellig, umsonst oder kostengtinstig sind. Dabei ist
besonders darauf zu achten, dass Teilhabegerechtigkeit
bedeutet, dass es keine Ausgrenzung geben darf. Ein gutes
Beispiel, wie dies gelingen kann, ist das Landesprogramm
Kulturrucksack NRW.

Der ,Kulturrucksack® wurde im Jahr 2011 erstmals ausge-
schrieben. Heute sind schon 176 Kommunen — als einzelne
Stadt oder im Verbund mit anderen — beteiligt. Im vergan-
genen Jahr wurden etwa 1.300 Veranstaltungen, Projekte,
Workshops fur 10—14-Jahrige in allen Kunst- und Kultur-
sparten gefordert. Die Angebote sind kostenfrei oder deut-
lich ermaRigt, um mdglichst viele junge Menschen unab-
hangig von sozialer Herkunft und Bildungshintergrund zu
erreichen. Was in den Rucksack ,hineinkommt*“, wird vor Ort
entschieden — und immer haufiger mit Kindern und Jugend-
lichen gemeinsam. Das ist eine Entwicklung, die mich be-
sonders freut. Der Kulturrucksack Iasst daruber hinaus auf
der praktischen Ebene sehr gut erkennen, dass vor Ort die
Verwaltungen in den Bereichen Kultur, Jugend und Bildung
zunehmend kooperieren. Damit geht einher, dass die Akteu-
re der verschiedenen Felder sich besser kennenlernen und
zusammenarbeiten. So entstehen Projekte von Jugendzen-
tren mit Museen, Musikschulen mit Offenen Tiren, Jugend-
kunstschulen mit professionellen Tanzkompanien.

Um mehr kulturelle Teilhabe zu erreichen, brauchen wir
integrierte Konzepte — so wie es sich auch im Zuschnitt
meines Hauses widerspiegelt. Wir brauchen die Kultur und
die Kinder- und Jugendarbeit. Die kulturelle Kinder- und
Jugendarbeit ist ein zentrales Handlungsfeld der Kinder-
und Jugendarbeit mit einer beachtlichen Angebotsstruk-
tur. Gerade in der Jugendkulturarbeit wird dabei oft mit
zieloffenen Ansatzen gearbeitet, die an die Interessen und
Lebenswirklichkeiten der Kinder und Jugendlichen anschlie-
3en. Ein zentrales Thema dabei ist, dass Jugendliche hier
mit Gleichaltrigen gemeinsam gestalten und sich selbst als
kompetent erleben kdénnen.

Um die Moglichkeiten dazu zu starken, haben wir nach dem
Regierungswechsel 2010 den Kinder- und Jugendférder-
plan von 80 Millionen Euro wieder auf 100 Millionen Euro
angehoben. Die zusatzlichen Mittel sind auch der kulturellen
Bildung zugutegekommen. Seitdem gibt es die Forderpositi-
on ,Jugendkulturland®, durch die im Umfang von 2 Millionen
Euro p.a. Projekte geférdert werden kdnnen. Und wir haben
bei der Neuaufstellung des KJFP im vergangenen Jahr
auch die Mittel fiir Partizipationsprojekte um 400.000 Euro
auf 1 Million Euro erhéht.
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Es geht aber nicht nur um die finanziellen Mittel, sondern
auch um die Haltung. Seit gut zwei Jahren beschaftigen wir
uns intensiv mit der Frage einer Eigenstandigen oder Ein-
mischenden Jugendpolitik. Es geht darum, wie wir Jugend-
lichen und jungen Erwachsenen in Gesellschaft und Politik
wieder mehr Gehdr und Einfluss verschaffen kénnen.

Ganz wichtig ist mir dabei, dass wir fir Kinder und Jugend-
liche mehr Freirdume schaffen. Trotz des Ganztags sind
Schiilerinnen und Schiiler mit unterrichtlichen Verpflichtun-
gen sehr stark in Anspruch genommen. Kinder und Jugend-
liche brauchen aber in der Schule wieder Luft zum Atmen,
genau wie in ihrer Freizeit, auch damit sie ihre kulturellen
Interessen entwickeln kdnnen. Wir unterstitzen dies vor
allem auch Uber einen kulturpolitischen Schwerpunkt in der
kulturellen Bildung. Z&hlt man die Férdersummen fir kultu-
relle Bildung aus dem Kulturetat zusammen, kommt man
fur das Jahr 2012 auf ca. 30 Millionen Euro.

Inbegriffen sind die beiden spartentibergreifenden Grof3-
programme — der Kulturrucksack und das Landesprogramm
Kultur und Schule —, aber auch die Férderungen in den
Kunstsparten und unterschiedlichen Handlungsfeldern der
Landeskulturpolitik. Um nur einige zu nennen: die Kinder-
und Jugendtheater, die Musikschulen, die kulturelle Film-
bildung, die interkulturelle Kulturpolitik, die Projekte der
Regionalen Kulturpolitik etc. Dazu werden mit allen landes-
seitig getragenen oder dauerhaft geférderten Einrichtungen
Vereinbarungen abgeschlossen, um die kulturelle Bildungs-
arbeit zu starken, zum Beispiel mit der Kunstsammlung
NRW oder den Landestheatern.

Das geplante Kulturférdergesetz des Landes soll die Be-
deutung der kulturellen Bildung unterstreichen. Es stellt sie
gleichberechtigt neben die Férderung der Kiinste und den
Erhalt des kulturellen Erbes. Im Kulturférdergesetz soll die
Wahrnehmung der kulturellen Bildungsaufgaben fiir unsere
landeseigenen — oder fir die institutionell geférderten — Kul-
tureinrichtungen zur Pflicht werden bzw. zur Férdervoraus-
setzung. Dies wird dazu beitragen, das Angebot fiir Kinder
und Jugendliche weiter zu starken.

Dariiber hinaus freue ich mich, dass es im Einvernehmen
mit allen beteiligten Ressorts der Landesregierung sowie
den Kommunalen Spitzenverbanden gelungen ist, das
Landesprogramm ,Kultur und Schule* ab 2014/2015 besser
auszustatten. Wir werden ca. 300.000 Euro bereitstellen,
um die Honorare der beteiligten Kiinstlerinnen und Kiinstler
zu erhéhen.

LAuf dem Weg zum Jugendkulturland® gibt es noch einiges
zu tun. Ich will abschlieRend drei Punkte nennen, die aus
meiner Sicht besonders wichtig sind.

Erstens:

Wir missen unsere Zielgruppe noch besser abholen. Wir
mussen mit unseren Angeboten und Aktivitdten noch starker
dorthin gehen, wo Kinder und Jugendliche sich aufhalten,
und damit beginnen, Beziehungen aufzubauen. Das gilt

aus meiner Sicht zumindest fiir die, die sich fir Angebote
der kulturellen Bildung sonst kaum ansprechen lassen.
Schule spielt dabei eine wichtige Rolle. Vor allem aus dem
Auf- und Ausbau des Ganztags heraus haben sich hier mit
den Partnern aus Schule, Jugend und Kultur entsprechende
Vernetzungen entwickelt.

Wir wissen aber auch (zum Beispiel aus dem 2. Jugendkul-
turbarometer, dass Sie, Frau Dr. Keuchel, erstellt haben),
dass die Méglichkeiten der Schule begrenzt sind. Darum
mussen wir aus meiner Sicht vielfaltige Wege gehen, um
Kinder und Jugendliche mit kultureller Bildung zu erreichen.
Es bleibt fiir die Schule, aber auch in unseren — von Freiwil-
ligkeit gepragten — auRerschulischen Angeboten eine grofie
Herausforderung, diese Kinder und Jugendlichen besser
anzusprechen.

Damit steht in engem Zusammenhang: Die Kinder und
Jugendlichen sollten weitestgehend partizipieren und gestal-
ten kdnnen. Denn wenn Kinder und Jugendliche sich selbst
bilden — und davon sollten wir ja ausgehen —, dann gehort
dazu, dass wir Bildung auch offen arrangieren — zweckfrei,
selbstorganisiert und unbeaufsichtigt.

Zweitens:

Wir wollen Kindern und Jugendlichen etwas zutrauen —

und manchmal vielleicht auch zumuten, das heifdt, sich mit
den Herausforderungen der Kiinste auseinanderzusetzen.
Kulturelle Bildung, die auf Kunst verzichtet, bleibt unter
ihren Moglichkeiten. Sich auf Kunst einzulassen, ist eine
Anregung, eine Bereicherung, aber auch ein Risiko: Ein
Projekt kann und darf scheitern. Unterschiedliche Vorstel-
lungen koénnen in Konflikt geraten. Es kann auch nicht jeder
alles gleich gut. Auch die Beteiligung von Kiinstlerinnen und
Kinstlern an Projekten der kulturellen Bildung ist fiir uns
ein Qualitatskriterium. Wenn kulturelle Bildungsprojekte im
Medium der Kiinste stattfinden, sind professionelle Kiinstle-
rinnen und Kunstler unverzichtbar.

Drittens:

Auf dem Weg zum Kinder- und Jugendkulturland darf uns
der landliche Raum nicht verloren gehen. Es leben dort
weniger Kinder und Jugendliche. Es gibt auch weniger
Kinstlerinnen und Kiinstler und Kultur- und Jugendeinrich-
tungen. Die Mobilitat ist eine Herausforderung. Das Landes-
programm Kultur und Schule, genauso wie die Einflihrung
des Ganztags, haben fir kulturelle Angebote im landlichen
Raum schon viel verbessert. Auch die Regionale Kulturpoli-
tik, die Landestheater und -orchester, das Kultursekretariat
Gltersloh sind hier zu nennen. Aber fur die Moglichkeiten

der auBBerschulischen kulturellen Jugendbildung missen wir
mehr tun. In meinem Haus wird darum zurzeit gepruft, ob
und wie sich eine Qualifizierungsinitiative fur die kulturelle
Kinder- und Jugendarbeit umsetzen lasst — mit Blick auf

die offenen Einrichtungen und die Verbandsarbeit, die im
landlichen Raum eine wichtige Rolle spielt. Damit wollen wir
auch in diese Richtung einen Impuls setzen. Dariber hinaus
ist es im landlichen Raum wichtig, dass dort Kultur-, Jugend-
und Bildungsbereich enger miteinander kooperieren.

Auf dem Weg zum Kinder- und Jugendkulturland wollen wir
die kulturelle Bildung und die kulturelle Jugendarbeit noch
starker miteinander verschranken. Wir brauchen vor Ort
starke Netzwerke von Jugend, Kultur und Bildung, um das
Jugendkulturland weiterzubringen. Wie kann das gelingen?
Und wie kdnnen wir auch die Prinzipien der Freiwilligkeit
und Mitbestimmung, die zum Kern der Jugendpolitik geho-
ren, mit der Kunstfreiheit und den kulturellen und subkul-
turellen Ausdrucksformen der Jugendlichen zusammen-
denken? Das sind die zentralen Fragen, mit denen wir uns
heute beschaftigen werden.

Ich danke lhnen allen sehr herzlich fiir Inr Engagement fir
die kulturelle Bildung — und freue mich jetzt auf die Vortrage

und bin gespannt auf die Ergebnisse der Foren.

Vielen Dank!

]

© LKJ NRW, Foto: Dirk Vogel
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© Rheinisches Landestheater Neuss
Produktion: ,Ente, Tod und Tulpe® ab
4 Jahren von Nora Viktoria Dirisamer /
- Regie: Konstanze Kappenstein;
auf dem Foto v. |.: Shari Asha Crosson
- (?Ente) und Linda Riebau (Tod),

Fofo: BjQr'n Wickmann/Stage Picture

—




10 Auf dem Weg zum Kinder- und Jugendkulturland

»Kulturelle Bildung und kommunale Bildungslandschaft«

Klaus Hebborn, Stadtetag NRW

Bildung ist — ebenso wie der Mensch selbst — nicht teil-

bar, etwa in allgemeine, berufliche oder kulturelle Bildung.
Bildungsprozesse umfassen neben der kognitiven immer
auch die soziale und emotionale Dimension. Die im Zusam-
menhang mit Zukunftsszenarien in der Bildung haufig ver-
wendeten Begrifflichkeiten wie ,Wissensgesellschaft* oder
LInformationsgesellschaft® greifen in diesem Sinne zu kurz
und reduzieren Bildung auf einen kognitiven Teilaspekt.

Situation und Befunde

Die kulturelle Bildung ist seit jeher integraler Bestandteil
einer auf die Gesamtpersonlichkeit ausgerichteten Bildung.
Die positiven Wirkungen kultureller Bildung sind durch
vielfaltige Studien und Forschungen hinreichend belegt und
bekannt und brauchen an dieser Stelle nicht naher beleuch-
tet werden. Bildungstheoretisch ist somit alles klar, Praxis-
und Lebenswirklichkeit indes sehen bekanntlich anders
aus: An den Schulen werden die musisch-kunstlerischen
Facher haufig nicht durchgangig wahrend der gesamten
Schullaufbahn unterrichtet. Auch die Ausfallquoten des
Musik- und Kunstunterrichtes sind in der Regel noch immer
Uberdurchschnittlich hoch. Dies liegt nicht nur im unzweifel-
haft bestehenden Fachlehrermangel, sondern vielfach auch
in einer nicht hinreichenden Wertschatzung dieser Facher
begrindet.

Ein weiterer Befund kommt hinzu: Ebenso wie fir die
Bildung insgesamt gilt auch flr die kulturelle Bildung, dass
Zugang und Teilhabe vielfach stark von der Herkunft bzw.
dem sozialen Status abhangig sind. Wahrend das Erlernen
eines Instrumentes oder Theaterbesuche bzw. zumindest
deren Zugang firr Kinder aus der Mittel- und Oberschicht
eine Selbstverstandlichkeit darstellen, sind kulturelle Bil-
dungsangebote fir Kinder aus den unteren Schichten sehr
viel schwerer zuganglich. Alle Mafinahmen zu inhaltlichen
Reformen in der Bildung mussen daher auch den Partizipa-
tionsaspekt berticksichtigen und immer im Blick haben.

Viele Programme — wenig Koharenz

Kulturelle Bildung hat Konjunktur. Programme und Initiativen
zur Forderung kultureller Bildung gibt es in grofRer Zahl auf
den verschiedensten Ebenen, zumeist verantwortet von den
Landern wie auch von Kommunen. Nordrhein-Westfalen
nimmt dabei eine flihrende Stellung mit seinen Programmen
ein. ,Kultur und Schule, ,Jedem Kind ein Instrument” mit
seinen verschiedenen kommunalen Auspragungen oder der

+Kulturrucksack® sind wichtige und nachhaltige Programme
zur Forderung der kulturellen Bildung von Kindern und Ju-
gendlichen. In den Kommunen gehdéren kulturpadagogische
Angebote der etablierten kommunalen Kulturinstitutionen
wie der Theater oder der Museen seit Langem zur Regel.
Dariiber hinaus gibt es eine Vielzahl aulRerschulischer
Institutionen und Akteure der kulturellen Bildung in vielen
Stadten und Gemeinden des Landes.

Seit Neuestem engagiert sich der Bund (BMBF) mit dem
Programm ,Kultur macht stark®, das mit einem ansehnlichen
Finanzvolumen von 230 Millionen Euro ausgestattet worden
ist. Auch die Bundeskulturstiftung hat in den vergangenen
Jahren immer wieder kulturpadagogische Initiativen auf den
Weg gebracht, aktuell zum Beispiel das Programm ,Kultu-
ragenten®, das in finf Bundeslandern, in NRW in Partner-
schaft mit der Stiftung Mercator, umgesetzt wird.

Gerade das BMBF-Programm ,Kultur macht stark® macht
deutlich, dass das Hauptproblem der kulturellen Bildung
ausnahmsweise nicht die unzureichende Finanzausstattung
der Programme ist. Aus kommunaler Sicht sind bei aller
Wirdigung der Programme vor allem zwei Probleme zu
konstatieren. Zum einen mangelt es an der notwendigen
Abstimmung der Programme — in der internationalen
Diskussion wird hierfir der Begriff Koharenz verwendet.
Mangelnde Kohéarenz fiihrt zu Unibersichtlichkeit und teil-
weise Doppelférderungen. Beim Bundesprogramm ,Kultur
macht stark” kommt hinzu, dass dem Bund aufgrund des
bestehenden Kooperationsverbotes im Grundgesetz eine
Abstimmung mit Landern und Kommunen nicht oder nicht
hinreichend mdglich war. Zum anderen fehlt den Program-
men haufig die notwendige Nachhaltigkeit. Vielfach wird
Gutes angestofRen, aber wenig Dauerhaftes hervorgebracht.
Aus dieser Analyse sind vor allem zwei Konsequenzen zu
ziehen.

11 Impulse

Erste Konsequenz: Nachhaltigkeit

Aus Sicht der Stadte ist deshalb zunachst eine Verstetigung
der staatlichen Férderung in der kulturellen Bildung drin-
gend geboten, um den genannten bildungspolitischen und
partizipativen Zielen gerecht zu werden - und: um deren bil-
dungspolitischen Stellenwert zu erhéhen (vom ,nice to have'
zum ,must have®). Ein wirksames Instrument hierfir kdnnten
Landergesetze zur Forderung der (auf3erschulischen) kultu-
rellen Bildung darstellen, in denen einerseits die Férderung
der in den Kommunen bestehenden Einrichtungen wie
Musikschulen, Bibliotheken oder andere Bildungseinrichtun-
gen, andererseits Landerprogramme zur kulturellen Bildung
nachhaltig und verlasslich geregelt werden. Entsprechende
landergesetzliche Regelungen zur kulturellen Bildung gibt
es nur wenige. Diese beschranken sich zumeist nur auf ein-
zelne Einrichtungen oder Sparten wie das Musikschulgesetz
in Brandenburg oder das Hessische Bibliotheksgesetz.

In NRW befindet sich seit Langerem ein Gesetz zur Foérde-
rung und Entwicklung der Kultur, der Kunst und der kultu-
rellen Bildung — kurz: Kulturférdergesetz — in Vorbereitung.
Es ist zu hoffen, dass dieses Gesetz bald auf den Weg
gebracht wird und einen wirksamen Beitrag zur Verstetigung
und zur Abstimmung in der kulturellen Bildung leisten wird.
NRW wiirde damit seine Vorreiterstellung im Bereich der
kulturellen Bildung weiter starken.

Zweite Konsequenz: Kulturelle Bildung
in der kommunalen Bildungslandschaft

Ein wichtiger Schritt im Hinblick auf einen ganzheitlichen
Bildungsansatz und mehr Abstimmung ist die Entwicklung
kultureller Gesamtkonzepte und deren Einbeziehung in
Konzepte der kommunalen Bildungslandschaft. Der Begriff
der kommunalen Bildungslandschaft ist mafigeblich gepragt
und propagiert worden durch die ,Aachener Erklarung“ des
Deutschen Stadtetages aus dem Jahre 2007. Wir bean-
spruchen nicht die Urheberschaft des Begriffes. Diese liegt
indes bei der Kommission ,Zukunft der Bildung — Bildung
der Zukunft* von Johannes Rau, die 1996 fur eine starkere
Verantwortung der Kommunen in den Bereichen Schulen
und Bildung insgesamt pladiert hat. Seitdem, vor allem
aber seit den Ergebnissen der ersten PISA-Studie nach der
Jahrtausendwende, haben viele (noch nicht alle!) Stadte
und Gemeinden einen Paradigmenwechsel vollzogen. Sie
haben ihre bis dahin vor allem auf die Bereitstellung der
Infrastruktur fir Bildung beschrankte Rolle in eine aktive,
Bildung und Partizipation auch qualitativ fordernde Ver-
antwortung weiterentwickelt. Bildung wird zunehmend zur
Zukunftsstrategie und zu einem aktiven Instrument kommu-
naler Entwicklung.

Auf dieser Grundlage haben das Land NRW und inzwischen
50 der 53 kreisfreien Stadte und Kreise seit dem Jahr 2008
Kooperationsvertrage abgeschlossen. Mit diesen wurden
regionale Bildungsnetzwerke auf Ebene der kreisfreien
Stadte und Kreise geschaffen, die einen institutionellen
Ubergreifenden staatlichen-kommunalen Kooperations-
rahmen zur Ausgestaltung der Bildungslandschaft in der
Region bilden. Zentraler Ansatz der Bildungsnetzwerke

— der Begriff ist inhaltlich weitgehend deckungsgleich mit

dem der Bildungslandschaft — ist es, auf der kommunalen
Ebene ein Gesamtsystem von Erziehung, Bildung und
Betreuung zu schaffen. Die regionalen Bildungsnetzwerke
zeichnen sich vor allem durch drei Strukturelemente aus:
Erstens werden Kooperation und Vernetzung der Akteure
und Institutionen der unterschiedlichen Bildungsbereiche
gefordert und umgesetzt. Zweitens wird eine regelmaRige
Bildungsberichterstattung (Bildungsmonitoring) als Datenba-
sis und Steuerungsgrundlage fur politische Entscheidungen
etabliert. Drittens werden die erforderlichen administrativen
Strukturen wie eine Bildungskonferenz und Bildungsbiros
zur Steuerung der operativen Arbeit (Geschaftsfihrung)
geschaffen. Eine Mindestausstattung der Bildungsbiiros mit
Personal wird von beiden Partnern auf Dauer finanziert.

In den Kooperationsvertragen ist eine Evaluation der regi-
onalen Bildungsnetzwerke nach funf Jahren vorgesehen.
Diese Evaluation steht fur den Zeitraum von 2013 bis 2015
schrittweise an, Ergebnisse einer ersten Evaluation von 18
Bildungsnetzwerken durch Prof. Hans-Glinter Rolff (ehem.
IFS Uni Dortmund) liegen bereits vor. Die Evaluation zeigt,
dass die regionalen Bildungsnetzwerke gute Arbeit leisten
und viele Fortschritte bei der Kooperation und Vernetzung
in den vergangenen Jahren erreicht worden sind. Die
Partnerschaft von Land und Kommunen auf der Basis der
geschlossenen Vereinbarungen sichert die Kontinuitat und
Nachhaltigkeit der Zusammenarbeit.

Die Evaluation hat aber auch auf einige Defizite bzw. Ent-
wicklungsbedarfe hingewiesen. Zum einen ist haufig noch
immer eine starke ,Schullastigkeit® der Bildungsnetzwerke
festzustellen. Verschiedene Bereiche der Bildung sind nicht
hinreichend reprasentiert. Dies gilt vor allem fir die Jugend-
hilfe, die sich vielfach nicht hinreichend einbezogen fihit,
aber auch fiir die Weiterbildung und die kulturelle Bildung.
Zum anderen ist die Etablierung der regionalen Bildungs-
netzwerke in den kreisfreien Stadten weiter fortgeschritten
als im kreisangehdrigen Bereich. Konzepte fir die Zusam-
menarbeit der Landkreise mit einer zum Teil erheblichen
Zahl kreisangehdoriger Gemeinden sind vielfach noch zu
entwickeln. SchlieBlich erweist sich auch die Einbindung
der lokalen Politik vor Ort als wichtig, um zu verhindern,
dass die Arbeit der Bildungsnetzwerke weitgehend als
.Eigenleben“ ohne Einfluss bzw. Kontrolle der durch Wahlen
legitimierten Kommunalpolitik empfunden wird.
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Die kulturelle Bildung gehdrt ohne Zweifel in die Konzepte
der regionalen Bildungsnetzwerke. Dies gilt zum einen flr
den schulischen Bereich, insbesondere fir ihre Veranke-
rung im Ganztag. Zum anderen ist die auRerschulische
kulturelle Bildung mit ihren Institutionen und Akteuren, seien
sie nun kommunal oder in anderen Tragerschaften organi-
siert, in die regionalen Bildungsnetzwerke einzubeziehen.
Bildung ist weit mehr als Schule. Sie findet informell in vie-
len unterschiedlichen Kontexten, Einrichtungen und Struktu-
ren statt. Kulturelle Pragungen, Interessen und Partizipation
muissen daher auch auerschulisch geférdert und weiter-
entwickelt werden. Es ist wichtig, dass Kinder und Jugend-
liche Bildung auch auf3erhalb des schulischen Kontextes
erfahren und erleben, mit anderen Herangehensweisen und
anderen Zugangen. Hierfur eignet sich in besonderer Weise
die kulturelle Bildung.

Kulturelle Partizipation muss daher auch auferschulisch
gefordert und weiterentwickelt werden. Konkret bedeutet
dies, die kulturelle Bildung entsprechend der staatlich-
kommunalen Partnerschaft in den regionalen Bildungs-
netzwerken zu verankern und zwar gleichberechtigt in den
Bildungskonferenzen, in Lenkungsgremien und Ausschiis-
sen. Die Zusammenarbeit sollte allerdings auf der Basis
von Eigenstandigkeit, Freiwilligkeit und Selbstbestimmung
erfolgen. Es darf keine Dominanz staatlicher Ebenen, auch
nicht der Kommunen, geben. Die Rolle der Kommunen in
diesem Kontext ist vor allem die Sicherung der Arbeitsfa-
higkeit der Bildungsnetzwerke durch die Bildungsbdiros, die
Moderation unter den Beteiligten sowie die Verbindung in
die lokale Politik.

Fazit

Die kulturelle Bildung gehért unverzichtbar zu einem
ganzheitlichen Bildungsverstandnis. Entsprechend ist die
kulturelle Bildung mit ihren kommunalen Institutionen wie
auch mit den nicht 6ffentlichen Tragern und Einrichtungen
in die regionalen Bildungsnetzwerke einzubeziehen. Die
Zusammenarbeit in den Bildungsnetzwerken verlangt von
allen Beteiligten die Bereitschaft zur Abstimmung und Ko-
operation, sie bietet andererseits auch vielfaltige Chancen:
mehr Partizipation, weniger soziale Segregation, qualitative
Weiterentwicklung und nicht zuletzt besseren Einsatz der
knappen Ressourcen. Daruber hinaus trégt die Zusammen-
arbeit in den Bildungsnetzwerken dazu bei, auch in schwie-
rigen finanziellen Zeiten Nachhaltigkeit und politischen
Stellenwert zu sichern.

Ein letzter Aspekt: Getreu dem afrikanischen Sprichwort,
dass es fiir die Erziehung eines Kindes eines ganzen

Dorfes bedarf, kann gute und mehr Chancengerechtigkeit
sichernde Bildung nur gemeinsam gelingen. Land, Kommu-
nen, Verbande und weitere zivilgesellschaftliche Akteure
mussen daher — trotz unterschiedlicher Herangehensweisen,
Verfasstheit und trotz mancher Befindlichkeiten — zusam-
menarbeiten. Wo bestehen bessere Chancen, dass dies
gelingen kann, als in den Stadten und Gemeinden vor Ort.

Vortrag auf der Tagung ,Auf dem Weg zum Kinder — und Jugendkulturland*
des Ministeriums fir Familie, Kinder, Jugend, Kultur und Sport des Landes
NRW am 12.03.2014 in der Akademie Remscheid
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»Kulturelle Bildung — Warum? Und wie?
Begrundungen und Qualitaten«

Prof. Dr. Johannes Bilstein, Kunstakademie Dusseldorf

Zwei Fragen will ich heute ansprechen, die mir in Bezug
auf Kulturelle Bildung augenblicklich als wichtig erscheinen:
die Frage nach der Legitimation und die Frage nach der
Qualitat.

l. Warum soll man das machen?

Alle Projekte und Programme kultureller Bildung haben sich
im Rahmen teilweise heftiger Ressourcen-Konkurrenzen zu
behaupten. Zeit und Geld sind begrenzt, und so muss man
begriinden, warum man die Zeit der Kinder und Jugendli-
chen, die offentlichen Gelder fir Malkurse, Medienwerkstéat-
ten, Tanzworkshops etc. einsetzt. In der intensiven, interna-
tional gefiihrten Diskussion lassen sich meines Erachtens
vier Hauptlinien erkennen.

1.Qualifikation

Wer sich mit Kunst und Kultur auseinandersetzt, erwirbt
Fahigkeiten und Fertigkeiten, die im Bereich curricular
standardisierten Lernens nicht ohne Weiteres vermittelt
werden konnen: sich auf Neues einzulassen, gewohnte
Wahrnehmungen und Handlungszusammenhange in Frage
zu stellen, sich selbst und die Welt jenseits etablierter und
schablonierter Bewaltigungsmuster zu erleben und zu ge-
stalten. Insbesondere die anglo-amerikanische Diskussion
(Paul Collard) verweist immer wieder darauf, dass genau
diese Fahigkeiten in sich modernisierenden Kulturen immer
wichtiger werden. Wir mussen den kommenden Genera-
tionen die Fahigkeit vermitteln, sich selbst Neues auszu-
denken und mit allem, was ihnen begegnet, innovativ und
kreativ umzugehen.

Dazu bieten die Kiinste ein unuberbietbar wirkungsvolles
Trainingsfeld. Der Gewinn Kultureller Bildung besteht aus

dieser Sicht darin, dass das allen Kiinsten Gemeinsame in
den Blick gerat: das Hinterfragen, das Ausprobieren, das
Herantasten an neue Lésungen. Die Qualifikationen, die
hier erworben werden, lassen sich nur schwer quantifiziert
messen, sind aber fir die Einzelnen mit einem deutlichen
Gewinn an Lebensmdglichkeiten verbunden. GroRe Teile
der anglo-amerikanischen Transferforschung verfolgen
genau diese These.

2. Kompensation

Aber es geht nicht nur ums Lernen, es geht auch um
Gerechtigkeit. Viele Kinder in unserer Gesellschaft haben
durch ihre Herkunft nur sehr reduzierte Méglichkeiten der
Teilhabe am kulturellen Reichtum. Die Zugénge zu Literatur,
zu Bild-Kunst-Werken oder zu ernsthaft gemeinter Musik
sind ihnen versperrt. Dass dies so bleibt, dass es also gro-
3en Teilen der nachwachsenden Generation verwehrt ist, an
der Fille unserer Kultur Anteil zu nehmen, kénnen wir nicht
wollen. Aus Griinden der Gerechtigkeit, aber auch um des
sozialen Friedens willen missen wir dafiir sorgen, dass der
Zugang zu dem symbolischen und kulturellen Reichtum eini-
germalien offen bleibt. Gerade Kinder also, die nicht wissen,
wie ein Theater von innen aussieht, die nicht selbstverstand-
lich in einer Welt des Lesens und der Blicher aufwachsen,
brauchen Kulturelle Bildung.

Nun ist ja die Schule diejenige Pflicht-Institution, die
tendenziell alle erreicht, die ,burgerlichen” Kinder und die
,bildungsfernen®, die deutschsprachigen und diejenigen aus
Migrantenfamilien. Deshalb macht es besonderen Sinn, hier,
bei der universellen Institution Schule, anzusetzen. Daruber
hinaus aber gilt dieses kompensatorische Argument auch flr
alle anderen Projekte Kultureller Bildung. Sie kdnnen dazu
beitragen, Teilhabedefizite auszugleichen.
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3. Reproduktion

Aber es geht nicht nur um Lernen und Gerechtigkeit, es
geht auch um die Weiterentwicklung, um die Reproduktion
unserer Kultur. Gerade die etablierten Kulturinstitutionen, die
Theater, die Orchester, die Tanzhauser, missen sich heftig
um den Publikumsnachwuchs kiimmern. Wenn wir also
wirklich wollen, dass unsere Kultur weiter besteht und sich
weiter entwickelt, dann brauchen die Kinder und Jugend-
lichen Bertihrungsmdglichkeiten mit dieser Kultur. Dieses
reproduktive Argument mag nicht immer im Vordergrund
der Begriindungen stehen, spielt aber insbesondere bei der
Legitimation und Motivation von Kooperationsprojekten eine
wichtige, wenn nicht zentrale Rolle. Fiir die Kulturinstitutio-
nen ist Kulturelle Bildung im ureigenen Interesse.

4. Sinnstiftung

Aber es geht nicht nur um Lernen und Gerechtigkeit und
Weitergabe, nicht nur um Qualifikation, Kompensation und
Reproduktion, sondern auch und schlicht um Freude und
Sinn. Viele Evaluationsberichte weisen darauf hin, dass

die Kinder und Jugendlichen in Projekten der Kulturellen
Bildung Erfolgs- und Anerkennungserfahrungen machen,
die ihnen sonst verwehrt bleiben, dass die Arbeit an der
eigenen Wahrnehmung und Gestaltung ihnen Paradigmen
sinnerfillten Tatigseins vermittelt. Sie mihen sich, strengen
sich an, Uiberwinden Riickschlage und erreichen schliel3-
lich ein Produkt, das sie selber wertschatzen und das von
auflen, von den Lehrern, Betreuern, Eltern, der Schuloffent-
lichkeit Anerkennung erfahrt. Viele Kinder lernen auf diese
Weise erstmals die Freude und den Sinn kennen, etwas zu
machen, zu gestalten, zu erarbeiten. Bei Horaz hie} das
.erfreuen und nitzen*, ,delectare et prodesse®, und genau
diese Mischung kann auch in Projekten der Kulturellen Bil-
dung als geradezu prototypisch sinnstiftend erlebt werden.

Il. Wie es gut wird

Die Diskussion zur Qualitat Kultureller Bildung hat sich

in den vergangenen Jahren in der Folge von PISA deut-

lich intensiviert. Im Bestreben, Unterricht und Schule zu
verbessern, entstand eine Vielzahl von Qualitatskatalogen,
die organisatorische, padagogische und inhaltliche Mindest-
standards zu benennen versuchten. Die Frage ist: Kann
man, soll man die dort entwickelten Kriterien auf das Gebiet
der asthetischen Bildung, der kulturellen Bildung ibertra-
gen? Ansatze zu Reflexionen auf Qualitat gibt es auch hier
durchaus, vor allem im Kontext von Evaluationsprojekten,
im weiteren Umfeld der fachdidaktischen Diskussionen und
von Seiten der Trager Kultureller Bildung. Hinweisen will

ich als ein Beispiel auf den ,Qualitats-Baukasten“ den die
DKJS 2009 vorgelegt hat. Woher aber will man im Bereich
der Kulturellen Bildung die Kriterien fur Qualitat gewinnen?
Selbstverstandlich sind die ja gar nicht. Man kann Qualitats-
kriterien politisch begriinden oder padagogisch, organisati-
onssoziologisch oder lernpsychologisch etc.

Aber Kulturelle Bildung hat einen ganz eigenen Referenz-
rahmen fir die Entscheidung dariiber, was man als ,gelun-
gene® oder doch wenigstens ,gelingende” Bildung betrach-
ten kann, und das sind die Kiinste. Sie liefern ein eigenes
Bezugsfeld, das in sich hdchst polyvalent ist und durchaus
eigenen Logiken folgt. Ich will also im Folgenden einen —
vorlaufigen — Katalog von Kriterien fur die Qualitat kulturel-
ler Bildung vorschlagen, der sich aus dem Bezug auf die
Kinste ergibt.

1. Leiblichkeit

Der Begriff der Asthetik, der ja im Bereich der kulturellen
Bildung eine zentrale Rolle spielt, geht auf das griechische
Wort ,Aisthesis” zuriick. Und das meint schlicht Wahrneh-
mung. Es geht ums Sehen, Héren, Riechen etc. Dabei ist
die Bewertung nicht eindeutig. Von Platon aus zieht sich
eine lange Tradition der Skepsis gegenuber aller Sinnlich-
keit, Gberhaupt aller Kérperlichkeit durch unsere christlich
gepragte Mentalitdtsgeschichte. Wahrnehmung fihrt uns zu
Irrtimern und lllusionen, sie tauscht uns, produziert nichts
als Trugbilder, Idole, ,eidola“. Und die muss man zerschla-
gen, zerstoren. Und der Korper, das ist in dieser Tradition
nichts anderes als das Gefangnis der Seele, das ihr die
Freiheit raubt und sie an der Entfaltung hindert.

Es gab Gegenpositionen dazu, zum Beispiel in der Stoa,

auf jeden Fall aber spielt auch in unserem spateren Begriff
der Asthetik die sinnlich-leibliche Wahrnehmung immer noch
eine Rolle. Wenn wir also von kultureller Bildung sprechen,
dann ist da der Bezug auf den Leib und seine Erfahrungs-
und Handlungsmaglichkeiten immer mitgedacht.
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2. Kontingenz

Die Geschichte der Kiinste und der Kiinstler ist von Anfang
an eng mit theologischen Imaginationen verbunden. Die
Kinstler sind Quasi- oder Zweit-Goétter, in den Kiinstlern
wirken die Gotter. Zugleich werden auch die Goétter oder, im
Christentum, der eine Gott immer wieder als Kiinstler begrif-
fen, als Schmied, als Bildhauer, als Architekt. Das entschei-
dende Merkmal all dieser Gétter-Kiinstler und Kiinstler-Got-
ter ist ihre Willkir: Sie kdnnen alles, bei ihnen ist jederzeit
alles moglich. Und so verkorpern sie diese Erfahrung der
Kontingenz, die unvermeidlich zum Menschenleben gehort,
dass jederzeit alles mdglich ist.

Auch in weltlich-aufgeklarten Zeiten brauchen wir symbo-
lische Reprasentanten dieser Grunderfahrung der Kontin-
genz: Instanzen, an denen wir uns vor Augen fiihren kdnnen
und anhand derer wir diskutieren kbnnen, dass das Leben
nicht sicher ist, dass es nicht ausrechenbar ist, dass jeder-
zeit alles moglich ist: Glick und Leid, Erfolg und Desaster.
Und da bieten sich die Kiinste an. Wenn ein Kiinstler das
will, kann ein Baum auch blau sein, kann ein Mensch vier
Beine haben, kénnen Elefanten fliegen. Und so macht die
Imagination der unbeschrankten Mdglichkeiten denn auch
einen zentralen Reiz kulturellen Handelns, auch kultureller
Bildung aus: dass Imaginarien entstehen, die keiner Be-
schrankung unterliegen. Hierin begriindet sich das funda-
mentale Pathos der Befreiung, das — spatestens seit Schiller
— mit dem asthetischen Handeln verbunden ist.

Kulturelle Bildung, die ihre Bezeichnung verdient, kann man
auch daran messen, ob ihr dieser Befreiungsakt gelingt

- vom Material, von den eigenen Konventionen, von den
Erwartungen der anderen —, also daran, ob sie Kontingenz
reprasentiert und ermdglicht.

3. Wahl/Entscheidung (cultura)

Unser Kulturbegriff — das ist bekannt — geht zuriick auf
Ciceros Gartner-Gleichnis. Die Pflege der Seele, die cultura
animi, ist vergleichbar dem Handeln des Gartners. Der muss
die jungen Pflanzen begielRen und stiitzen, er muss sie klug
aussaen und sinnvoll verpflanzen. Vor allem aber muss der
kluge Ackersmann wahlen, entscheiden und selektieren.
Unserem Kultur-Begriff wohnt so von Anfang an die Imagi-
nation des Entscheidens, der Wahl und des Ausschlusses
inne.

Fur kulturelle Bildung heif3t das: Selbst auf der Grundlage
eines weiten Kulturbegriffes geht es immer auch um Prozes-
se des Ausschlusses und Verwerfens. Das kann geradezu
trainiert werden in diesem Bereich, dass man viele Bilder
malt und dann entscheidet, welches das bessere ist, dass
man nicht allen Larm in sich hereinlasst, der einem entge-

gendrohnt, sondern bewusst und auswahlend hort, dass
man eine kritisch-distanzierte, wahlend-entscheidende,
eben kultivierte Haltung gegentber den eigenen Produkti-
onen erwirbt. Und die Qualitat kultureller Bildung wird sich
auch darlber definieren, ob sie diese Wahl- und Entschei-
dungsprozesse beférdert und eintrainiert.

4. Prozess-Sensibilitat

In der Kunst geht es zunachst und vor allem um das Ergeb-
nis, das Werk. Die GréR3e der Kinstler ergibt sich aus der
GrolRe, der Qualitat ihrer Werke, ihrer Statuen, ihrer Bilder
etc. Das ist so seit der Antike. Mit dem Genialismus jedoch,
der in Europa seit dem 17. Jahrhundert entsteht, beginnt
sich diese Aufmerksamkeit zu verschieben. Gerade weil
der genialische Schopfer so sehr in den Mittelpunkt riickt,
geraten mit der Zeit auch die Schépfungsprozesse selbst
immer mehr in den Blick. Das Wirken des Genius wird als
Prozess interessant. Schlief3lich riickt diese Aufmerksamkeit
auf den Prozess immer mehr in den Vordergrund bis hin zu
Konzeptionen vom ,Work in Progress®, zu Habitualisierun-
gen radikaler Bescheidenheit, bei denen der Kinstler vollig
hinter einem Werk verschwindet, das seinerseits sich als
Prozess definiert.

Auch dies also kann man als Lehre aus den Kiinsten zie-
hen: dass es auf den Prozess ankommt, dass wir uns nicht
nur mit dem fertigen Produkt, sondern vor allem mit dem
Werden dieses Produktes auseinanderzusetzen haben.
Bei der Kunst geht es ums Werden, nicht ums Sein.
Daraus lasst sich eine wichtige Qualitatsforderung an Kul-
turelle Bildung ableiten: Gegen die fetischistische Fixierung
aufs Produkt, gegen die blinde Bindung ans Sein Ubt sie
Sensibilitat fir Prozesse ein, bietet sie ein Trainingsfeld fir
Aufmerksamkeiten aufs Werden: aufs Werden des Klanges,
auf den Prozess des Malens, auf die Entwicklungswege
einer Plastik.

5. Ubersummation/Ganzheit

Zu den Besonderheiten eines Kunstwerkes gehort, dass
alles dazugehdrt. Man kann die Mona Lisa nicht verstehen,
wenn man davon ausgeht, dass es auf die Ecke oben rechts
nicht so ankommt. Vielmehr stehen die Kunstwerke gera-
de fiir eine Erfahrung der Ganzheit und Ubersummation.
Sie sind mehr als die Summe ihrer Teile. Im Alltag erleben
wir das standig. Wir wissen, dass es ,irgendwie” auf die
Atmosphare ankommt, wenn wir einen Eindruck von einem
Gebaude, einer Institution oder einem Menschen gewinnen;
und wir meinen damit, dass da unendlich viele, letztlich alle
Faktoren zusammenspielen, auch wenn wir die im Einzel-
nen nicht erkennen kénnen.
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In den Kunstwerken verdichtet sich diese Erfahrung. Sie
wirken tUbersummativ, sind immer und grundsatzlich mehr
als die Summe ihrer Teile. Wenn ich also ein Kunstwerk be-
trachte, dann kann ich mich auf alle méglichen Einzelheiten
konzentrieren, auch auf die Ecke oben rechts — aber letztlich
wird sich die Qualitat dieses Kunstwerkes (ibersummativ
ergeben und erschliel3en, als Uberschuss {iber der Summe
seiner Teile. Daraus ergibt sich fiir kulturelle Bildung, dass
sie eine Art Ubungsfeld bereitstellen kann, auf dem sich die
Sensibilitdten fir Ganzheiten und Atmospharen herausbil-
den.

6. Begeisterung/Appreciation

Die Kunste — so wird es lange tradiert — sind enthusiasti-
scher Herkunft. Im kiinstlerischen Schaffensprozess ist eine
nicht-menschliche Kraft am Werke: im géttlichen Wahnsinn
der Dichter zum Beispiel oder — spater — im Wirken des
Genies. Bekanntlich wurde dieser Begriff des Enthusiasmus
(,en® drinnen, ,Theou“ — Gott) dann in das lateinische ,in-
spiration“ Ubersetzt. Auch hier ist ein fremder Geist — spiritus
—im Spiel, der in die Menschen fahrt. Und im Deutschen
wurde daraus dann Be-Geisterung. Wichtig ist hier die
Unterstellung, dass es um irgendetwas geht, das nicht oder
nicht nur menschlich ist, sondern eigenen Gesetzen und
eigenen Motivationen folgt.

Es geht bei Kunst eben nicht nur um Ausdruck —
Expressivitadt — sondern auch um die Bereitschaft und Fahig-
keit, sich auf Anderes einzulassen als die direkten eigenen
Bedirfnisse — eben um Begeisterung.

7. Selbst-Gestaltung (Bildung)

Ein Kunstwerk wird gemacht, es ist Ergebnis von gestalten-
dem und formendem Zugriff. Nur als gemachtes kann man
es wirklich verstehen. Und so ist das auch, jedenfalls traditi-
onellerweise, mit ,Bildung®. ,Bildung“ — der Begriff hatte von
Beginn an immer einen deutlichen Akzent auf Selbstgestal-
tung. ,Bildung” meint, dass wir Menschen in der Lage und
dazu verdammt sind, uns sténdig selber zuzuschauen, in
Distanz zu uns zu treten und uns dann selbst unsere Gestalt
zu geben. Der deutsche Terminus ,Bildung“ will genau diese
Paradoxie zu Begriff bringen, dass man Menschen nicht ma-
chen kann, und dass wir doch gemacht werden mussen.

Fir kulturelle Bildung gilt das in zugespitztem Malle. Sie
handelt vom Machen und Gestalten und bietet Ubungsfelder
an fur das lebenslange Unternehmen, der Welt, dem Leben,
sich selbst Form und Gestalt zu verleihen. lhre Qualitat be-
misst sich daran, ob und wie sie diese Paradoxie offen halt:
dass wir immer zugleich Werk der Gesellschaft, Werk der
Natur und Werk unserer selbst sind (Pestalozzi).

8. Freude

Sinnstiftung und Freude wirken nicht nur als Begriindung
und Legitimation, sondern auch als Qualitatsmerkmal, das
sich direkt aus der Diskursgeschichte der Kunst herleiten
lasst. Das Motto ,erfreuen und niitzen®, ,delectare et pro-
desse” wird schon bei Horaz allen Kiinsten vorangestellt.
Sie sollen fir irgendetwas gut sein, dazu aber auch noch
Vergniigen bereiten. Horaz diskutiert das ausgiebig und
durchaus differenziert, aber das Motiv der schlichten Freude
bleibt der Kunst seitdem immer weiter verbunden.

Und das ist denn auch tatsachlich eine zentrale Qualitat
gelingender Kultureller Bildung, dass sie Sinn und Freu-

de vermittelt, dass wir uns nicht nur mit dem unmittelbar
Nutzlichen, sondern auch mit dem beschaftigen, was uns

— jenseits allen Nutzens — begliickt. Auch diese Erfahrung
missen wir den nachfolgenden Generationen weitergeben.
Damit aber sind wir im Bereich des Normativen und des Be-
wertens. Indem wir den Jiingeren unsere eigene Wertschat-
zung von Kultur vorleben, geben wir ihnen eine Empfehlung
ab fur das, was wir uns unter einem gelingenden Leben

— jenseits von Geldverdienen und sozialer Anerkennung —
vorstellen.

Die Kiinste, wie wir sie verstehen, liefern uns Modelle fir
Sinnstiftung in sakularen Zeiten, Modelle, welche den Dis-
kurs offen halten dariber, wie unser Leben gelingen kann.

Vortrag auf der Tagung ,Auf dem Weg zum Kinder — und Jugendkulturland®
des Ministeriums fir Familie, Kinder, Jugend, Kultur und Sport des Landes
NRW am 12.03.2014 in der Akademie Remscheid
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» Partizipation an kultureller Bildung
in Schule und Jugendarbeit « Prof. Dr. Thomas Coelen, Universitat Siegen

Kulturelle Kinder- und Jugendbildung ist aus meiner Sicht
umso sinnvoller, je einladender die Kulturpddagoginnen und
-padagogen (im weitesten Sinne, von Kunst-/Musiklehrkraf-
ten Uber aufRerschulische Kulturvermittler bis hin zu Kiinst-
lerinnen und Kiinstlern) die Verbindungswege zwischen
schulischen und auRerschulischen Lerngelegenheiten aktiv
und motivierend gestalten. Wenn die Wege zwischen zum
Beispiel einer ,Kulturschule® und diversen auRerschulischen
Kultureinrichtungen (ob nun eine staatliche Biihne, eine
kommunale Musikschule, ein soziokulturelles Stadtteilzen-
trum in frei-gemeinnitziger Tragerschaft oder eine privat-
gewerbliche Malwerkstatt) gebahnt werden, wenn also die
Kooperation zwischen differenten Lernsettings gelingt, dann
wird die so wichtige Verknlipfung zwischen formellen und
informellen Lernprozessen bei Kindern und Jugendlichen
unterstitzt. Falls auRerschulische Kulturpddagoginnen und
Kulturpddagogen zu einer kulturellen Schulentwicklung bei-
tragen, erscheint mir das bereits vieler Ehren wert. Bildungs-
theoretisch und -praktisch wird dieses Engagement jedoch
meiner Ansicht nach umso sinnvoller, je breiter, zahlreicher
und vielfaltiger die Wege in die aufRerschulische Kulturszene
verlaufen.

Theorie: Jugendbildung sowohl in
Jugendeinrichtungen als auch in Schulen

Kulturelle Kinder- und Jugendbildung geschieht — wie
allseits bekannt — an unzahlig vielen Lernorten und in den
verschiedensten Kunstsparten. Nicht zuletzt deshalb sollte
man den Begriff ,Jugendbildung” als institutionenverbin-
denden Terminus fassen und nicht allein als Terminus fiir
das AuBerschulische. Denn Bildung ist weder zeitlich noch
raumlich eingrenzbar; vielmehr geschieht Bildung dann,
wenn sich Subjekte in Kommunikations- und Handlungszu-
sammenhange begeben, die geeignet sind, Veranderungen
im Individuum anzuregen und seine Reflexionsfahigkeit zu
fordern. Die Schule leistet dabei vorwiegend — aber nicht
ausschlieRlich! — die Vermittlung von kulturellem Wissen
und sie fordert die Aneignung von materiell-praktischen
Alltagskompetenzen; die auBerschulischen Lernorte hinge-
gen schaffen vorwiegend — ebenfalls nicht ausschlieRlich!
— soziale Integration und unterstiitzen die Personlichkeits-
entwicklung von Kindern und Jugendlichen. Insbesondere
die verbandliche und die Offene Kinder- und Jugendarbeit
besitzen spezifische Rahmenbedingungen fiir die Schaffung
von Bildungsmdglichkeiten, namlich Freiwilligkeit, Bewer-
tungsfreiheit, Interessenorientierung, Geselligkeit, biographi-
sche Relevanz, Raumaneignung und vieles andere mehr.

Genau deshalb ist die Jugendarbeit in differenter Weise als
die Schule geeignet, Reflexionsprozesse und Personlich-
keitsveranderungen zu férdern.

Empirie: Kultur in Ganztagsschulen,
von ,,groRen Hausern“ und im sonstigen
Jugendleben

Diese theoretischen Vorliberlegungen grundieren meine ei-

genen empirischen Untersuchungen uber kulturelle Jugend-
bildung, wovon ich hier einige Ergebnisse kurz zusammen-

fasse:

1. In vielen Offenen Ganztaggrundschulen in NRW werden
seit nunmehr lGber zehn Jahren zahlreiche Kulturangebote
von auflerschulischen Akteuren und Institutionen arrangiert.
Diese Angebote reichern die schulische Arbeit in immenser
Weise an: Schule wird dadurch sicherlich kiinstlerischer.
Allerdings erbrachte eine von mir 2004 erstellte Evaluation
im Auftrag der Landesvereinigung Kulturelle Jugendbildung
NRW e.V., dass nur wenige Kulturpadagoginnen und -pad-
agogen die Kunst im schulischen Rahmen als ein Medium
sahen, mdglichst viele Kinder an die erweiterten Angebote
der vielfaltigen non-formalen Settings auRerhalb des Schule
heranzufiihren, also an jene Lernorte, aus denen die Kultur-
padagoginnen und -padagogen selbst stammen. Das ist im
Sinne eines ganzheitlichen Bildungsverstandnisses sicher-
lich zu kurz gegriffen.

2. Die Berliner ,Hochkultureinrichtungen® boten 2006 eine
grofRe Vielfalt von kulturellen Angeboten flr Kindergarten,
Schulen und Jugendeinrichtungen sowie einzelne Kinder
und Jugendliche an. Eine empirische Bestandsaufnahme
im Auftrag der Berliner Senatsverwaltung erbrachte neben
einem ,Kommentierten Katalog Kunst fiir Kids“ die Erkennt-
nisse, dass es ein verbreitetes Bewusstsein uber kulturelle
Jugendbildung als Querschnittsaufgabe, jedoch eine man-
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gelnde Durchlassigkeit in den Schulen und kaum geregelte
Kooperationen sowie einen unbefriedigenden Einbezug der
kulturellen Jugendbildung innerhalb der Kultureinrichtungen
selbst gab.

Entwicklungspotenzial sichtete unser Evaluationsteam des-
halb vor acht Jahren in Bezug auf die Mitbestimmung der
Kinder und Jugendlichen, die Zusammenarbeit zwischen
Lehrkraften und Kinstlern/Kinstlerinnen sowie die Wegbe-
reitung in das normale Kulturprogramm der Hauser.

3. In der aktuellen und fiir unser Bundesland reprasentati-
ven Panoramastudie ,Jugend.Leben NRW 2012* wurden die
10- bis 18-jahrigen Landeskinder unter anderem nach ihren
Lieblingsfachern befragt. Im Vergleich zu 2001 — wo die-
selbe Befragung unter dem Titel ,NRW Kids* durchgefiihrt
worden war — fallt auf, dass das Fach Kunst, das damals
noch auf Platz zwei lag (und vor allem bei Madchen beliebt
war), in den letzten elf Jahren an Beliebtheit verloren hat.
Nur noch etwa ein Viertel sieht dieses Fach aktuell als sein
Lieblingsfach an, elf Jahre zuvor tat dies noch etwa ein Drit-
tel. Das Fach Musik mdgen circa 10 Prozent der Befragten
»gar nicht“. Aber in der Freizeit ist ein Musikinstrument bei 9
Prozent das wichtigste Hobby (Tanzen sogar bei 23 Prozent
der Madchen), und Malen/Zeichnen ist bei 9 Prozent aller
Kinder und Jugendlichen eine Lieblingsbeschaftigung (liegt
somit erstaunlicherweise gleichauf mit Computerspielen und
SMS schreiben/chatten). Man kdnnte daraus den Schluss
ziehen, dass auflerschulische Kunst und Musik beliebter,
vielleicht auch effektvoller ist als kulturelle Bildung in der
Schule.

Konzept: Partizipation als Teilhabe und
Mitbestimmung

Partizipation wird in politischer Lesart oft synonym mit Teil-
habe verwendet, in der Paddagogik tUberwiegt die Wortbe-
deutung von Mitbestimmung. Gemeinsamer Kern sowohl
der politischen als auch der paddagogischen Verwendungen
ist ihre lateinische Wurzel ,Teil eines Ganzen® (zum Beispiel
einer Schulklasse, einer Kindergruppe oder Clique, eines
Stadltteil etc.) zu sein. Jede/r Einzelne konstituiert ihre/seine
Subijektivitat im Umgang mit Anderen; auch das Ganze wird
erst durch die Aktivitaten der Einzelnen lebendig. Insbe-
sondere asthetische Praxis bietet hier Moglichkeiten, das
Verhaltnis von Einzelnen und Ganzem zu gestalten, denn
die Kuinste haben es mit der formenden Wahrnehmung von
Dingen und Prozessen zu tun, die 6ffentlich zuganglich sind
und an denen man somit teilhaben kann. Beispielsweise in
einer ,Kulturschule® ist diese politisch-padagogische Dimen-
sion der asthetischen Praxis sichtbar, wenn mdglichst viele
Akteure und Orte rund um die Schule mitbestimmend in die
Gestaltungsprozesse einbezogen werden bzw. die kulturel-
len Ort auch die Schule als Setting fiir Asthetik begreifen,

wenn eben moglichst viele Settings Teile eines wahrnehm-
baren Ganzen sind.

Teilhabe wird ermdglicht oder eingeschrankt je nach
Ortlicher Erreichbarkeit, legaler und informeller Zugangsbe-
rechtigung, zu zahlenden Kosten und persénlicher Bildung.
Dabei ist die Besonderheit des letztgenannten Faktors
,Bildung®, dass diese gleichermalen durch Teilhabe an ent-
sprechenden Aktivitaten entsteht, Bildung und Teilhabe also
einander Bedingung und Medium zugleich sind.

Ahnlich ist Mitbestimmung sowohl eine Voraussetzung, als
auch ein Medium sowie ein Ziel jeder zeitgemaflen Pad-
agogik. Teilhabe und Mitbestimmung — zusammengefasst
als Partizipation — sind an den unterschiedlichen Lernorten
(insbesondere Schule, Kultureinrichtung, Jugendarbeit) auf
verschiedene Weise mdglich: Da Schulen alle Kinder und
Jugendlichen — qua Schulpflicht — erreichen, kann sich hier
durch die Entwicklung eines kulturellen Profils ein selbst-
verstandlicher Umgang mit asthetischen Ausdrucksformen
entwickeln. Hingegen haben (Hoch-)Kultureinrichtungen
seltener padagogische Erfahrung, und einige Jugendlichen
finden den Weg ins Theater schwerer als andere. Angebote
der Jugendarbeit werden — qua Freiwilligkeit — von beson-
ders Interessierten genutzt, hier kénnen asthetische Aus-
druckformen intensiv erprobt werden. Insbesondere kénnen
die kulturpadagogischen Einrichtungen der Jugendarbeit als
sozialraumliche Partner sowohl fiir die Schule als auch fiir
die Kultureinrichtungen das Knowhow fiir jugendpadagogi-
sche Anséatze mitbringen und so als Wegweiser fir Koopera-
tionen fungieren.

Diesen Grundgedanken macht auch das Qualitatstableau
+Kultur macht Schule” deutlich: Eine Verankerung von
kultureller Bildung in Schulen sollte vor dem Hintergrund
des subjektorientierten Lernziels ,Lebenskunst® gestaltet
werden, und dieses Ziel braucht eine Zusammenwirkung
vieler Ebenen. Ebenso macht das Tableau deutlich, dass
Kulturschulen in Netzwerkbeziehungen zu zahlreichen
Bildungspartnern des regionalen Umfeldes stehen, denn
eine einzelne Schule allein kann das ,Lernziel Lebenskunst®
nicht vermitteln. Sie braucht langfristige und nachhaltige
Kooperationen mit Tragern und Einrichtungen der kulturel-
len Bildung, mit weiteren Schulen und Kindertagesstatten
sowie mit Partnern der Kinder- und Jugendhilfe. So kdnnten
Ubergange und Verbindungswege durch die Kiinste gestal-
tet werden. Denn kulturelle Kinder- und Jugendbildung ist
umso sinnvoller, je einladender die Kulturpddagoginnen und
-pédagogen die Verbindungswege zwischen schulischen
und aul3erschulischen Lerngelegenheiten aktiv und motivie-
rend gestalten.

Vortrag auf der Tagung ,Auf dem Weg zum Kinder — und Jugendkulturland®
des Ministeriums fur Familie, Kinder, Jugend, Kultur und Sport des Landes
NRW am 12.03.2014 in der Akademie Remscheid
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Landesprogramme, Landesforderung und Wettbewerbe
im Kinder- und Jugendkulturland NRW

© Stiftung Jedem Kind ein Instrument




22 Auf dem Weg zum Kinder- und Jugendkulturland
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Mit dem Kulturrucksack durch Nordrhein-Westfalen

Kunst und Kultur fir alle Kinder und Jugendliche erreichbar
zu machen, ist erklartes Ziel der Kultur- und Jugendpolitik
des Landes Nordrhein-Westfalen. Wie aber kann es gelin-
gen, moglichst viele Kinder und Jugendliche fir Kultur zu
begeistern? Diese Frage war der Ausgangspunkt fir das
Landesprogramm ,Kulturrucksack NRW*, das 2011 initiiert
wurde. Ziel des landesweiten Vorhabens ist es, noch mehr
Kindern und Jugendlichen als bisher mit attraktiven kosten-
losen bzw. deutlich kostenreduzierten kulturellen Angeboten
die Teilhabe an Kunst und Kultur zu erméglichen. Gemein-
sam mit den Kommunen und anderen Kultur- und Bildungs-
tragern sollen damit die Chancen auf Partizipation am kultu-
rellen Leben verbessert und die aktive Auseinandersetzung
mit Kunst und Kultur geférdert werden.

Dabei wandte sich der Kulturrucksack von Anfang an expli-
zit an Kinder und Jugendliche von 10 bis 14 Jahren; eine
meist unterreprasentierte Altersgruppe, obwohl in diesem
Alter wichtige Weichen fur Bildung und Entwicklung gestellt
werden. Um vor allem die lokale und regionale Landschaft
der Kultur- und jugendkulturellen Bildungseinrichtungen
systematisch fir Kinder und jiingere Jugendliche zu 6ffnen,
werden Kommunen im Rahmen des Programms vom Land
finanziell dabei unterstitzt, gemeinsam mit lokalen Kul-
tur- und Jugendeinrichtungen attraktive und altersgemafie
Angebote fiir diese Zielgruppe zu entwickeln.

Alles ist drin

Zehn- bis Vierzehnjahrige fiir Kunst und Kultur zu gewinnen,
ist allerdings nicht ganz einfach. Erfahrungsgeman fuhlen
sich gerade Kinder und Jugendliche in diesem Alter den
Angeboten ihrer Kindergarten- und Grundschulzeit entwach-
sen, fur Aktionen der Jugendarbeit jedoch zu jung. Nicht nur
der Zuschnitt der Aktivitdten, auch die Art der Zielgruppen-
ansprache ist wichtig fiir eine gute Resonanz.

So tourten in der Startphase junge Musikerinnen und Mu-
siker durch Schulen, animierten zum Rap-Experiment und
luden anschlieffend zu Workshops ein. Engagierte Krafte im
freiwilligen sozialen Jahr (FSJ) organisierten Werbetouren
durch Schulen und Innenstadte oder organisierten selbst
Projekte, um eigenes Wissen und Kénnen beispielsweise
im Bereich Hip-Hop weitergeben zu kénnen. Die personli-
che Ansprache, der Experimentiercharakter, die Mdglichkeit
mitzugestalten und die Attraktivitat der Angebote spielten
dabei eine entscheidende Rolle. So konnte eine bunte
Palette kreativer Angebote entstehen, die allem Raum gibt,
was die Kultur fir Kinder und Jugendliche in diesem Alter zu
bieten hat: Es wurde mit Akryl gemalt und Hip-Hop getanzt,
Theaterstiicke entwickelt und Trickfilme gedreht, aber auch
Kleider gestaltet oder Rap-Songs und Poetry Slam-Texte
geschrieben.
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Eine Analyse der kulturellen Infrastruktur bildet vielerorts
den Ausgangspunkt fiir die Kulturrucksack-Bewerbung einer
Kommune oder eines kommunalen Verbundes: ,Was kon-
nen wir Kindern und Jugendlichen bieten?”, ,Was wiinschen
sich Kinder und Jugendliche?“ und ,Wer kann mit wem
zusammenarbeiten?”, sind dabei zentrale Fragen. Die Um-
setzung geschieht zum Beispiel in freien oder stadtischen
Kultureinrichtungen, Kinder- und Jugendbildungseinrichtun-
gen, Jugendzentren oder Kunstlerateliers, auch in Zusam-
menarbeit mit Schulen auerhalb des Unterrichts.

Je nach der Situation von Kindern und Jugendlichen sowie
von Anbietern vor Ort entwickeln die Kommunen spezifische
jugend- oder kulturpolitische Konzepte oder setzen Sparten-
schwerpunkte. In den Projekten kommen haufig Partner der
Bereiche Jugend, Kultur und Bildung zusammen. Alle er-
denklichen Orte werden kulturell und kiinstlerisch erschlos-
sen. Das kann der Stadtteil sein oder Kulturorte wie Museen
oder Theater, es kann sich um Jugend- und Soziokulturelle
Zentren handeln, grol3e Platze oder den umliegenden Wald.
Auch die Form der Angebote ist beim Kulturrucksack nicht
vorgeschrieben. Es gibt einmalige Workshops genauso wie
langere Kurse oder Ferien-Camps. Ebenso vielfaltig ist ihre
GroRe — von kleinen Intensivangeboten bis hin zu grof3en
Veranstaltungen fir mehrere hundert Teilnehmer, immer
abhangig von den jeweiligen Inhalten und Zielgruppen. Vor
allem aber sind alle Sparten der Kultur vertreten — Bilden-
de Kunst, Literatur, Film, Musik, Tanz, Theater und Neue
Medien.

Gesamtkonzepte schultern

Die Konzepte der jeweiligen Standorte variieren entspre-
chend der ortlichen Ausgangsbedingungen. Kommunen
wie Dusseldorf, Dortmund oder KéIn haben umfangreiche
Programme entwickelt. So finden beispielsweise in Koin
alle Projekte in elf ausgewahlten Sozialraumgebieten statt.
Kulturakteure flhren hier an Jugendeinrichtungen Krea-
tivangebote durch, wobei als fester Bestandteil mindestens
einmal ein professionelles Kulturangebot besucht wird. In
Dusseldorf werden 23 Jugendfreizeiteinrichtungen mit
kulturellem Schwerpunkt mit kiinstlerischen Mentoren
zusammengebracht. Gemeinsam mit diesen entwickeln die
kulturpadagogischen Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter sowie
die Jugendlichen vor Ort die Kreativangebote, die in ihrer
Jugendfreizeiteinrichtung stattfinden.

Der landliche Raum erfordert andere konzeptionelle
Herangehensweisen. In Nettetal, Grefrath, Tonisvorst und
Briiggen wurden die Angebote als ,Offentlicher Kultur-
Nahverkehr“ gebilindelt. Zwei Wochen lang fahrt ein ame-
rikanischer Schulbus durch die vier Kommunen und bringt
Kulturangebote zu verschiedenen Jugend- und Kulturorten.
Der Kreis Steinfurt beteiligt sich mit 13 seiner 24 Kommu-

nen am Kulturrucksack. Mit dabei sind Altenberge, Emsdet-
ten, Horstmar, Laer, Lengerich, Lienen, Metelen, Nordwal-
de, Ochtrup, Rheine, Saerbeck, Steinfurt und Wettringen.
,connected — der Kreis ist rund“ 1adt hier Jugendliche in die
Welt der Kunst und Kultur ein — anhand von regelmaRigen
auRerschulischen Kursen, Workshops und in Verbindung
von Kultur- mit Verkehrsangeboten. Bestehende kulturelle
Angebote zwischen den Gemeinden werden dabei vernetzt.
Die Ideen reichen von einem Poetry Slam in Bus und Bahn,
Kulturrucksackreportern, die Uber Projekte in allen Kommu-
nen berichten, ber Lesungen im Zug bis hin zu Mini-Muse-
en in ausgedienten Telefonzellen oder einem ,Flashmob(il)*
bei dem Jugendliche mit unterschiedlichen Verkehrsmitteln
zu Treffpunkten fahren, um dort Flashmobs durchzufiihren.
Es gibt ortliche wie interkommunale Projekte. Und als zen-
trales kreisweites Projekt présentieren sich zum Abschluss
alle Akteure bei einer gemeinsamen Grol3veranstaltung.

© Kulturrucksack NRW Dortmund, Foto Ulrike Halene, Dortmund
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Think big!

Apropos GroRveranstaltung: 2012 fand in Solingen die Ab-
schlussveranstaltung ,Klange der Dunkelheit” im Rollhaus
statt. Dort wurden die Kulturrucksack-Projekte auf den Ram-
pen des Indoor-Skaterparks prasentiert, die jeweils nur dann
beleuchtet wurden, wenn das Projekt an der Reihe war.
Unter dem Motto ,Maschinenstirmer” enterte man im Jahr
2013 das LVR-Industriemuseum Gesenkschmiede Hend-
richs. Dort stellten sich die Projekte Uiber alle Raume verteilt
dar — von einer Modenschau uber Videoprasentationen,
Ausstellungen von Bildern, Live-Musik bis hin zu Horspielen,
Graffiti-Sprayen vor Ort und Ausschnitten aus einem Thea-
terstiick. In Ibbenbiiren und Horstel flhrten alle Projekte hin
zu einem gemeinsamen ,Jugendkulturtag®, an dem sie alle
im Jugendkulturzentrum Scheune in Ibbenbiren prasentiert
wurden. Auch die gesamte Organisation, Gestaltung und
Technik wurde von 10- bis 14-Jahrigen durchgefiihrt, ange-
leitet und unterstutzt von der Jugendkunstschule des Pink
Pop e.V. und dem Jugendkulturzentrum Scheune.

Cross-over

Vieles geht nur, wenn alle an einem Strang ziehen. Unter
dem Dach eines kommunalen Konzeptes kdnnen dann
auch neue Allianzen zustande kommen: In Hamm wurde im
Projekt ,Nussknacker — Klassik trifft Streetart” das klassi-
sche Ballett mit Streetdance-Einschiben kombiniert. Dafir
wurden die Schulerinnen und Schiler einer Ballettschule mit
30 Teilnehmern eines Kulturrucksack-Projekts zusammen-
gebracht, von denen viele noch nie zuvor getanzt hatten. In
Neuss entstand eine ungewdhnliche Kooperation zwischen
der Jugendarbeit der Reformationskirche und dem Schiit-
zenmuseum. In einer gemeinsamen Ferienaktion bastelten
Jugendliche in letzterem an ihren Ideen einer Kirmes im
Jahre 2050. Als Inspiration dienten Materialien des Schiit-
zenmuseums uber die Entwicklung der Kirmes uber die
Jahrhunderte. Die fantasievollen Entwiirfe der Jugendlichen
wurden anschlieBend im Schitzenmuseum ausgestellt.

Im Kreis Heinsberg verwandelte sich das Feuerwehrmu-
seum in Erkelenz in einen Drehort fir einen James Bond-
Krimi. Mit Unterstiitzung eines professionellen Schriftstellers
fertigten die Jugendlichen ein eigenes Drehbuch. Bei den
Dreharbeiten in der ungewdhnlichen Kulisse lernten sie
dann auch die Geheimnisse von Kamerafiihrung, Bildein-
stellung und Regie kennen. In Ménchengladbach flihrte der
Verein Waldhaus 12 e.V. mit Jugendlichen aus der Altstadt
eine Schreibwerkstatt unter dem Titel ,LiteraTour” durch. Fir
die Prasentation der Ergebnisse meldete sich ein aulerge-
wohnlicher Partner: Das renommierte Museum Abteiberg
stellte seine Ausstellung ,Ein ahnungsloser Traum vom Park®
als Vorfuhrungsort zur Verfigung.

Vernetzung ist alles

Die im Rahmen des Kulturrucksacks im Ministerium far
Familie, Kinder, Jugend, Kultur und Sport des Landes
Nordrhein-Westfalen praktizierte Zusammenarbeit unter-
schiedlicher Abteilungen - ,Kinder/Jugend® und ,Kultur” -
findet ihre Fortsetzung in den Kommunen. Die kommunale
Projektsteuerung ist Uberwiegend bei den Ressorts Kultur,
Jugend und Bildung angesiedelt, aber auch Bildungsbdiros,
freie Trager und Jugendkunstschulen koordinieren die loka-
le Vernetzungsarbeit. Der langfristige Aufbau einer solchen
Struktur ist ein erklartes Organisationsziel des Landespro-
gramms. Ansatzpunkte hierflr gibt es in der lokalen Kultur-,
Jugend- und Bildungslandschaft reichlich. Neben Bibliothe-
ken, Archiven, Museen und Theatern fiihren auch Jugend-
einrichtungen, freie Gruppen und Soziokulturelle Zentren
Kulturrucksack-Projekte durch.
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Die Zusammenarbeit geht haufig tiber die Ortsgrenzen hin- | =18 el=l 2111y 2
aus. Denn um sich am Kulturrucksack beteiligen zu kdnnen,
muss es eine Mindestanzahl von 3.500 vor Ort lebenden
10- bis 14-Jahrigen geben. Viele Kommunen kénnen sich
damit direkt bewerben, kleinere Stadte und Gemeinden im
landlichen Raum gehen dafir oft einen Verbund mit ande-
ren ein — wodurch sich fruchtbare Allianzen ergeben kdnnen.
So fehlte in Menden und Fréndenberg/Ruhr schon lange ein
attraktives Ferienprogramm. Diese Liicke schlief3t seit 2012
der Kulturrucksack mit dem ,Kultur-Camp - am Ufer der
Ruhr®. Auf dem Gelénde des Kettenschmiedemuseums wer-
den nun wahrend der Sommerferien zwei Wochen lang viele
Aktivitaten wie Fotografie, Tanz, LandArt oder Tonarbeiten
angeboten. Das Flussufer, das malerisch zwischen beiden
Stadten liegt, wird zur Werkstatt, liefert Material sowie Inspi-
ration und fungiert als Platz im Griinen zum ,Chillen fir die
fast 200 Teilnehmerinnen und Teilnehmer.

.f'

Die Bilanz des Kulturrucksack-Programms kann sich sehen
lassen. Gestartet 2012 mit 28 Pilotkonzepten in 55 Stadten
und Gemeinden, sind im Jahr 2014 Gber 170 Stadte und
Gemeinden beteiligt, an 60 Kulturrucksack-Standorten,

in 35 Einzelkommunen, einer Stadteregion, acht Kreisen
und 16 interkommunalen Verbiinden mit jeweils zwei bis
funf Partnern. Allein 2013 fanden so Gber 1.300 Angebote
statt. Die Koordinierungsstelle Kulturrucksack NRW bietet
Beratung, Begleitung und Unterstiitzung beteiligter wie
interessierter Kommunen, organisiert Erfahrungsaustausch
und Qualifizierung und informiert rund um das Programm.

© Kulturrucksack Nmn Schneider
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Kunstlerische Impulse und Kontinuitat:
Das Landesprogramm »Kultur und Schule«

Ob in Aachen oder Espelkamp, in Bonn oder Bielefeld —
bereits seit 2006 wird an nordrhein-westfalischen Schulen
auRerhalb des Unterrichts mit Klinstlern getanzt, gefilmt und
gesungen, getrommelt, gedichtet, fotografiert oder insze-
niert. Méglich macht dies das Landesprogramm ,Kultur und
Schule®, das Kinstlerinnen und Kunstler in die Schulen des
gesamten Landes bringt. Dort realisieren sie gemeinsam
mit den Schiilerinnen und Schiilern kiinstlerische Projekte,
die die Kreativitat von Kindern und Jugendlichen férdern
und das schulische Lernen durch asthetische Ansatze und
Ausdrucksformen erganzen.

Inzwischen ist das NRW-Landesprogramm zu einem
flachendeckenden Instrument der kulturellen Bildung mit

beeindruckenden Dimensionen geworden: In den nahezu
acht Forderjahren wuchsen sowohl die Anzahl der beteilig-
ten Kinstlerinnen und Kinstler als auch die der Projekte

um ein Mehrfaches und ebenso die der teilnehmenden
Schulen. Das Programm stief3 von Anfang an auf eine fast
Uberwaltigende Resonanz. Waren es im Startjahr 2006/07
bereits 707 Kunstprojekte, stieg die Zahl bis zum Schuljahr
2013/2014 auf circa 1.500 Projekte pro Forderjahr an. Damit
konnten in den fast acht Jahren etwa 210.000 Kinder und
Jugendliche in insgesamt 10.378 Projekten asthetische und
kiinstlerische Erfahrungen machen. Rund 3.430 professio-
nelle Kiinstlerinnen und Kunstler machten in der Zeit mit und
fuhrten Projekte an 3.890 Schulen aller Schulformen durch.
Und jedes Jahr kommen neue Kiinstler und Schulen hinzu.
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Alle Sparten machen mit...

Bildende Kunst, Film, Tanz, Theater, Architektur, Musik,
Neue Medien oder Literatur — die Projekte finden in groRer
Breite in allen Kunstsparten statt; auch viele sparteniiber-
greifende Projekte sind dabei und erfreuen sich von Jahr
zu Jahr einer grofRen Beliebtheit. Mit etwa einem Drittel
sind Projekte der Bildenden Kunst (34 Prozent) regelmaRig
Spitzenreiter. Doch auch spartenubergreifende Projekte (27
Prozent) sind immer besonders stark vertreten. ,Sparten-
Ubergreifend“ kombinieren sie meist Elemente aus Theater
und Musik. Die Bereiche Theater und Musik werden zudem
am dritt- und vierthaufigsten bei den Spartenprojekten
gewabhlt. Es folgen Projekte in den Bereichen Tanz, Neue
Medien und Film sowie Literatur.

© LKJ NRW, Foto: Dirk Vogel

... und viele Kiinstlerinnen und Kiinstler

Unter den freiberuflichen Kinstlerinnen und Kiinstlern sind
Frauen aktuell mit 59 Prozent in der Mehrzahl. Viele von
ihnen kooperieren mit Grundschulen. Allerdings ist mehr
als jeder dritte Kinstler, der im Primarbereich tatig war,
mannlich — durchaus ein Kontrapunkt im sonst tblichen
Geschlechterverhaltnis in den Schulen im Primarbereich.

In der Regel werden die Projekte von einer Kiinstlerin oder
einem Kinstler geleitet. In den sogenannten Sonderprojek-
ten (Kooperationsprojekten) arbeiten mehrere Kiinstlerinnen
und Kiinstler mit mehreren Schulen — auch schulform- und
kommunenibergreifend sowie unter Beteiligung ortlicher
Kultureinrichtungen — in einem Projekt zusammen. Viele der
Kinstlerinnen und Kiinstler beteiligten sich schon mehrmals
am Programm.

Alle Schulformen sind dabei

Mit gegenwartig 48 Prozent haben die Grundschulen den
grofdten Anteil am Programm, bei ihrem Gesamtanteil von
50 Prozent an allen Schulen in Nordrhein-Westfalen eine
erfreuliche Quote. Denn damit hat das Programm eines sei-
ner Ziele erfiillt. Auf die Férderung von Grundschulen wird
besonderer Wert gelegt, weil hier Kinder aus allen Bildungs-
gruppen und sozialen Schichten erreicht werden.

Aber auch andere Schulformen sind proportional zu ihrem
Gesamtanteil — teilweise sogar tuberproportional — vertre-
ten. Forderschulen erreichen einen Anteil von 15 Prozent,
Hauptschulen zehn Prozent, Realschulen neun Prozent.
Einen Schwerpunkt legt das Programm auf die Férderung
von Schulen in Stadtteilen, die am Programm ,Soziale
Stadt” teilnehmen. Hier wurden im aktuellen Forderjahr 261
Projekte gefordert, das ist knapp ein Finftel aller Projekte.
Viele Schulen sind ,Wiederholungstater®. Die guten Erfah-
rungen mit den Kooperationen flhren dazu, dass 84 Prozent
der beteiligten Schulen in den zurtckliegenden acht Jahren
schon mehr als einmal am Programm teilgenommen haben.

Seit dem Schuljahr 2011/12 werden auch Projekte unter-
stutzt, die Kindertagesstatten einbeziehen. Dabei handelt
es sich um Sonderprojekte, bei denen mehrere Partner,
eine oder mehrere Kindertageseinrichtungen mit einer oder
mehreren Schulen, kooperieren.
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Kultur und Schule

Die Projekte im Programm ,Kultur und Schule® finden in
der Regel in 40 Einheiten a 90 Minuten verteilt (iber das
ganze Schuljahr statt. Die Kiinstlerinnen und Kiinstler
verpflichten sich bei Neueinstieg ins Programm, an vier
eintagigen Seminaren teilzunehmen, in denen sie Uber

die Arbeitsbedingungen im schulischen Alltag informiert
werden und Unterstitzung bei der Entwicklung konkreter
Umsetzungsmadglichkeiten fiir ihre Projekte erhalten. Nach
dem Besuch kdnnen sich alle Kiinstlerinnen und Kinstler,
die dies wiinschen, in einen internetgestiitzten Kinstlerpool
aufnehmen lassen, der Schulen fiir die Suche nach geeig-
neten Kiinstlern zur Verfiigung steht. Geférdert werden die
Projekte mit maximal 3.050 Euro. Die jeweiligen Kommunen
Ubernehmen grundsétzlich einen Eigenanteil. Innovative
Kooperationsprojekte mehrerer Schulen und Kommunen
koénnen ebenfalls geférdert werden. Das Gesamtvolumen
des Landesprogramms liegt bei 3,2 Millionen Euro. Ab dem
Schuljahr 2014/2015 kommen 300.000 Euro fiir eine Erho-
hung der Honorarsatze der Kunstlerinnen und Kinstler im
Landesprogramm hinzu.

Der ,,Kiinstlerpool“:
Wie Kiinstlerinnen, Kiinstler, Kultur und
Schule zusammenkommen

(www.kulturundschule.de)

Jens Ermshaus, Freiberuflicher Rhythmuslehrer und Per-
kussionist, bietet Trommelkurse fir Kinder und Erwachsene,
leitet Trommel-AGs fiir alle Schulformen und Trommelfort-
bildungen fir Multiplikatoren. Sein Lebenslauf zeugt von
seiner Kompetenz. Auf seiner Homepage, die man tber
einen Link anklicken kann, erfahrt man, dass er viel Erfah-
rung in der Zusammenarbeit mit Kitas, Grundschulen und
Schulen der Sekundarstufe | hat. Man kann nachlesen,
was die Schulleitungen Gutes uber ihn zu berichten haben.
Wer dadurch neugierig geworden und auf der Suche nach
einem Kooperationspartner fiir Rhythmusangebote ist, kann
ihn Uber seine angegebene Emailadresse oder telefonisch
erreichen.

Zu solchen Informationen gelangen Interessierte, wenn sie
den ,Kinstlerpool im Web-Portal von ,Kultur und Schule®
anklicken. In diesem Kinstlerpool kdnnen sich alle Kinstle-
rinnen und Kinstler des Landesprogramms, die bereits Pro-
jekte durchgefihrt und an den QualifizierungsmaRnahmen
teilgenommen haben, aufnehmen lassen, wenn sie dies
mochten. Besucher der Seite kdnnen sich Gber Werdegang,
Ausbildung und bereits durchgefiihrte Projekte der Kiinstle-
rinnen und Kunstler informieren.

Ein ,Projektpool“ prasentiert im Rahmen des Landespro-
gramms durchgeflhrte Projekte. Durch einen Klick auf das
Projekt ist es moglich, sich iber die Projektinhalte und -ziele
zu informieren. Dariliber hinaus erfahrt man, fiir welche Ziel-
gruppe das Projekt bestimmt war, wie viele junge Menschen
an dem Projekt teilnehmen kénnen, welche rdumlichen Vor-
aussetzungen gegeben sein missen und an welcher Schule
und wann das Projekt stattgefunden hat. Diese Schulen sind
im sogenannten ,Schulpool“ aufgelistet.

© Akki e.V.
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Alles ist vernetzt

Alle drei Datenbanken (Kunstler, Projekte, Schulen) sind

so miteinander verknUpft, dass ersichtlich wird, welche
Kinstlerin oder welcher Kunstler an welcher Schule welches
Projekt durchgefihrt hat. Im Sinne der Vernetzung hat hier
eine Schule beispielsweise die Mdglichkeit, nach geeigne-
ten Klnstlerinnen und Kinstlern in inrer Nahe zu suchen,
zu kontaktieren und zukinftige Projekte zu planen. Auch die
Kunstlerinnen und Kiinstler kdnnen Schulen in ihrer Umge-
bung finden, die bereits Projekte im Rahmen von Kultur und
Schule durchgefihrt haben. Zudem kénnen sie in anderen
Kinstlern moégliche Projektpartner finden oder sich Gber
neue Projektideen informieren.

Unter www.kulturundschule.de finden die Nutzerinnen
und Nutzer auRerdem eine Ubersicht tiber das Programm,
aktuelle Informationen, Hinweise zur Forderung, Ansprech-
partner, Termine zu den Fortbildungen, Materialien und
Antworten auf oft gestellte Fragen.
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Das Internetportal ,www.kulturundschule.de” wird in Abstim-
mung mit dem Ministerium fur Familie, Kinder, Jugend, Kultur
und Sport des Landes Nordrhein-Westfalen und in seinem
Auftrag vom Kultursekretariat NRW Gltersloh betreut.

www.kulturundschule.de
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Vielfalt ist Starke:

Kulturelle Kinder- und Jugendarbeit in NRW

@ Drei Madchen sind gerade dabei, auf einem Paletten-
fundament ein zweistdckiges Haus aus Dachlatten zusam-
menzubauen. Sie haben vorher eine Genehmigung beim
Bauamt erlangt, daflir einen Plan eingereicht und setzen
diesen nun um — natirlich nicht, ohne vorher den Sage-
und Bohrflihrerschein gemacht zu haben. Wahrend dessen
zieht eine andere Gruppe der Sommerferien-Spielstadt die
Strippen flr die Radiostation. Sie soll taglich senden, die
Redaktionsgruppe tagt schon.

® Am Wochenende treffen sich 12- bis 16-Jahrige, um auf
dem Gelande des Jugendtreffs einen grolRen Street-Art-
Parcours anzulegen. Sie lernen etwas uber Graffiti-Tags und

Stencils und studieren Choreografien von Hiphop und Brake.

Sonntag kommen die Kids aus dem Stadtteil, um beim Mini-
Festival zuzuschauen und mitzumachen.

@® Im Park hinter der Jugendkunstschule sind Jugendliche
dabei, mit einer Kiinstlerin die Aste eines Baumes mit di-
cken Kunststoffbdndern so zu umwickeln, dass es aussieht
wie ein riesiges Geflecht in der Baumkrone. Das wird eine
Ausstellung, die alle Birgerinnen und Blrger ab der nachs-
ten Woche bestaunen kénnen.

® Das ganze Haus summt und brummt, es riecht ein
bisschen nach Schweil — kein Wunder, denn hier proben
mehrere Gruppen Hiphop, Modern Dance und Tanztheater.
Auf den Gangen sitzen kaugummikauende Jugendliche und
simsen — sie warten, dass der Raum frei wird, damit sie
Uben konnen.

@® Im groRen Saal des Gemeindezentrums ist es laut: Hier
probt das Jugendblasorchester. In der nachsten Woche ist
Stadtjubildum, da haben die Jungen und Madchen einen
groRen Auftritt.

Kulturpadagogisches Knowhow

Als kulturelles Bildungsland hat Nordrhein-Westfalen tber
die erfolgreichen Landesprogramme hinaus noch vieles
mehr zu bieten. Die Menge und Vielfalt der kulturellen
Kinder- und Jugendarbeit fir und mit Kindern, Jugendlichen
und jungen Erwachsenen ist einmalig in Deutschland. Je
nach Region gibt es unterschiedliche Auspragungen und
Akteure. Einrichtungen wie Jugendkunstschulen, Jugend-
musikschulen, Musikvereine, Tanzhduser, Gruppen fir Dar-
stellendes Spiel, lokale Medienarbeit, Vereine fiir Jugend
und Literatur, Spiel und Theater, Foto und Film bilden das
Ruiickgrat der Angebote. Hier arbeiten fast immer verschie-

dene Professionen zusammen — Musik-, Theater-, Kunst-,
Tanz-, Medien-, Kulturpddagoginnen und -padagogen,
Kunstlerinnen und Kinstler und nicht zuletzt viele ehrenamt-
lich Engagierte — Handwerker, Laienspieler und -musiker.

Der Vielfalt von Angeboten, Sparten und Formaten Iasst
sich eine ebenso grofle Vielfalt an Tragern zuordnen. Die
meisten Vereine, Initiativen und Einrichtungen sind Trager
der Kinder- und Jugendhilfe. Sie handeln nach dem Prinzip,
dass Kinder und Jugendliche nach eigenen Vorlieben und
Interessen Form und Thema wahlen kénnen, freiwillig und
mit Lust an die Sache herangehen, sich eigene Aufgaben
stellen.
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Die Trager bieten Kindern und Jugendlichen mit kultur-
padagogischen Inszenierungen Gelegenheiten, sich eine
Vorstellung davon zu machen, wie sie die Welt gern hatten,
in diesem Baum, auf diesem Bild, mit diesem Text — und

zu lernen, wie sie das erreichen konnen, wie sie flechten,
malen, beschreiben kdnnen, was sie gern ausdriicken
mochten. Sie bieten Settings, Methoden, Werkzeuge, Tech-
nik, Raume, Orte, Themen, Konzepte, oft aufwandig und
muhevoll gesucht, durchdacht, verworfen und probiert. Der
Zugang zu Kunst, Kultur und Asthetik soll méglichst offen
und kreativ sein. Es geht um das Schaffen von Gelegenhei-
ten und das Wegschaffen von Barrieren. Dazu braucht es
eine eigene Expertise, sowohl eine kiinstlerische als auch
eine padagogische. Die Vielfalt der Trager und Angebote
garantiert unterschiedliche Zugange und Konzepte, die

den Interessen und Belangen der Kinder und Jugendlichen
entgegenkommen.

Gut organisiert

Fir die fachliche Unterstitzung haben sich in Nordrhein-
Westfalen acht Landesarbeitsgemeinschaften und 29 Be-
zirksarbeitsgemeinschaften fir Jugend und Literatur, Musik,
Tanz, Spiel und Theater, Figurentheater, Arbeit Bildung Kul-
tur, Kunst und Medien sowie Kulturpadagogische Dienste/
Jugendkunstschulen organisiert. Ihre Mitglieder, Standorte
und Aktivitaten sind Uber ganz NRW verstreut. Sie bieten
das Knowhow und die Struktur, in der Kulturpadagoginnen
und Kulturpadagogen, Kiinstlerinnen und Kunstler und
andere, in Kunst und Kultur Aktive, Kinder und Jugendliche

beim Suchen und Finden ihrer (Lebens-)Kunst unterstiitzen.

Die Organisationen schaffen die Rahmenbedingungen fiir
gelingende kulturelle Jugendarbeit. Sie sichern durch ihre
Professionalitat die kinstlerische Qualitat. Sie sorgen dafiir,
dass das Padagogische und das Kiinstlerische in Balance
bleiben, das eine das andere nicht Gberformt.

© Akki e.V.
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Allein in der LAG Musik sind mehr als 50 berwiegend
institutionelle Mitglieder zusammengeschlossen, darunter
der Landesmusikrat, der Landesverband der Musikschu-
len, aber auch die Offene Jazz Haus Schule und Brothers
Keepers e.V. Die Landesarbeitsgemeinschaften tiberneh-
men die Umsetzung einiger landesweiter Programme, so
beispielsweise die LAG Arbeit Bildung Kultur, die das
LFreiwillige Soziale Jahr in der Kultur” betreut, die LAG Tanz,
die den Landeswettbewerb ,Jugend tanzt” organisiert und
das Kinder- und Jugendtanzfestival NRW ,GET on STAGE®,
die LAG Jugend und Literatur, die das Kinder- und Jugend-
literaturzentrum ,jugendstil” leitet, die LAG Musik mit ihrem
Schul-Kooperationsprogramm ,Musik in Bewegung® sowie
+Kultur in Bewegung*“ oder die Landesarbeitsgemeinschaft
Jugendkunstschulen/Kulturpadagogische Dienste NRW e.V.
(LKD), die den ,Jugend.Kultur.Preis NRW* durchfiihrt und
bei der die Koordinierungsstelle fir das Landesprogramm
Kulturrucksack NRW angesiedelt ist. Alle sind zusammen-
geschlossen in einem Dachverband, der Landesvereinigung
Kulturelle Jugendarbeit Nordrhein-Westfalen e.V. (LKJ), die
die LAGen in vielerlei Hinsicht unterstitzt und das landes-
weite Projekt ,nachtfrequenz — die lange nacht der jugend-
kultur” koordiniert.

© Akkie.V.

Das Land unterstitzt

Damit dies alles passieren kann, werden die Aktivitaten
durch das Kinder- und Jugendférderungsgesetz des Landes
Nordrhein-Westfalen (3. AG-KJHG-KJFOG) und den Kin-
der- und Jugendforderplan (2013-2017) unterstitzt. Das 3.
AG-KJHG-KJFOG stellt sogar bundesweit einen Meilenstein
fur kulturelle Bildungsangebote dar. Es wirkte wegweisend,
indem es die kulturelle Bildung zu einem Schwerpunkt in
der Kinder- und Jugendarbeit zahlt: ,Sie soll Angebote zur
Férderung der Kreativitat und Asthetik im Rahmen kulturel-
ler Formen umfassen, zur Entwicklung der Personlichkeit
beitragen und junge Menschen die Teilnahme am kulturellen
Leben in der Gesellschaft erschlief3en.”

Dafir stellt der Kinder- und Jugendforderplan NRW zurzeit
2,6 Millionen Euro fiir die zentralen Strukturen der kultu-
rellen Kinder- und Jugendarbeit bereit: 1,6 Millionen Euro
fir den Dachverband, die Landesvereinigung Kulturelle
Jugendarbeit NRW (LKJ) und die acht Landesarbeitsge-
meinschaften, sowie 1 Millionen Euro fir den Grofiteil der
Jugendkunstschulen.
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Dartiber hinaus weist eine eigene Position ,Jugendkul-
turland® Projektmittel in Hohe von 2 Millionen Euro aus.
Diese Forderposition ermdglicht den 6ffentlichen und freien
Tragern der Kinder- und Jugendhilfe in Nordrhein-Westfalen,
kreative Angebote in allen Kunst- und Kultursparten (vor
allem Musik, Theater, Kunst, Tanz und Neue Medien) sowie
fuir unterschiedliche Zielgruppen (beispielweise Kinder

und Jugendliche mit sozialen Benachteiligungen oder eine
bestimmte Jugendszene) durchzufiihren.

Eine von der TU Dortmund vorgenommene Analyse der im
Rahmen von ,Jugendkulturland” geférderten Projekte der
Jahre 2011 und 2012 hat ergeben, dass sich die Projekte
besonders durch ihre thematische Vielfalt, Interdisziplinari-
tat, kreative Multiperspektivitat, Lebenswelt- und Produktori-
entierung auszeichnen. Etwa ein Drittel der Projekte richtet
sich an Jugendliche und junge Erwachsene im Alter von 16
bis 20 Jahren, ein Sechstel an Kinder und Jugendliche bis
12 Jahre. Bei den Alteren finden die Trager den Zugang zu
den Jugendlichen haufig Gber musikalische Angebote — Hip-
hop und Rap, Bandprojekte oder Festivals.

NRW-Alleinstellungsmerkmal:
Die Jugendkunstschulen

Nordrhein-Westfalen ist auch Jugendkunstschulland. Zurzeit
gibt es rund 60 Jugendkunstschulen in kommunaler oder
freier Tragerschaft, mehr als in irgendeinem anderen Bun-
desland. Und das Land favorisiert diese Einrichtungsform:
Gut zwei Drittel der Einrichtungen werden aus dem Kinder-
und Jugendférderplan des Landes unterstiitzt. Uberall im
Land nehmen jéhrlich etwa 70.000 Kinder und Jugendliche
an den Angeboten teil.

Als Institutionen der auRerschulischen Kinder- und Jugend-
bildung versammeln sie im Rahmen von Projekten und
Kursen ein breites Spektrum von kulturell-asthetischen
Angeboten. Einerseits sind Jugendkunstschulen also in
Kunst und Kultur und den Bezulgen ,asthetischer Bildung*
beheimatet. Andererseits erflllen sie einen padagogischen
Auftrag als Einrichtungen der Kinder- und Jugendarbeit.
Sie entwickeln kunstlerisch-kulturelle Angebote fir einzel-
ne Zielgruppen unter Berlcksichtigung von lokalen oder
regionalen Besonderheiten, die niedrigschwellig, qualifizie-
rend, beteiligungs- und interessenférdernd sein sollen. Mit
diesem Erfahrungs- und Kompetenzhintergrund stellen die
Jugendkunstschulen als dezentrales Netzwerk bedeutsame
Knotenpunkte im Kinder- und Jugendkulturland NRW dar.
Jugendkunstschulen sind Impulsgeber fir die kulturelle
Kinder- und Jugendbildung, Entwickler in kommunalen Bil-
dungslandschaften, Organisatoren soziokultureller Projekte
und Partner im Ganztag.

Zusammenarbeit im Ganztag

Der Jugendforscher Werner Linder halt kulturelle Kinder-
und Jugendarbeit ,flir umfassende BildungsmalRnahmen

im besonderen Malke geeignet®, weil sie ,eine der wenigen
gesellschaftlichen Instanzen ist, die es erlauben, die essen-
tielle Freiheit der Bildung gegen alle Funktionalisierungen
wirklich ernst zu nehmen.”

In diesem Sinne beteiligen sich seit nunmehr zehn Jahren
die Trager der kulturellen Kinder- und Jugendbildung in
Nordrhein-Westfalen auch an der Gestaltung des Ganztags
in den Schulen. Grundlage fiir die Zusammenarbeit mit

den Schulen ist eine Rahmenvereinbarung Uber kulturelle
Bildungsangebote in Ganztagsschulen der Primar- und
Sekundarstufe, die die LKJ NRW im Jahr 2013 mit der
Landesregierung Nordrhein-Westfalen abgeschlossen hat.
Diese tragt mit dafir Sorge, dass die in der LKJ zusammen-
geschlossenen Arbeitsgemeinschaften der kulturellen Ju-
gendarbeit und Jugendkunstschulen ihre aulRerschulischen
Projektangebote im Ganztag verlasslich umsetzen kénnen.

Immer unterwegs

Kulturelle Kinder- und Jugendbildung ist immer unterwegs.
Neue kulturelle Interessen und Ausdrucksformen von
Kindern und Jugendlichen, die Nachfrage nach zuséatzlichen
kulturellen Bildungsangeboten und vor allem der wachsen-
de Bedarf nach flexiblen, passgenauen und lebensweltorien-
tierten Einrichtungs- und Angebotskonzepten, auch vor dem
Hintergrund konstatierter Defizite im Bildungswesen, fordern
die Trager. Zukiinftig wird es darum fir die Weiterentwick-
lung des Kinder- und Jugendkulturlandes NRW auch darauf
ankommen, fir die Trager der Kinder- und Jugendhilfe mehr
Chancen und Anreize zu schaffen, sich mit Projekten zu
beteiligen. Ein wichtiger Schritt dorthin ist die Kooperation
mit Kultur- und Bildungseinrichtungen, um neue ldeen

und zuséatzliche Potenziale zu heben. Auf dem Weg zum
Jugendkulturland setzen diese und weitere Schritte flr die
kulturelle Kinder- und Jugendarbeit wichtige Impulse.

EOILKJ NRW, Foto: Dirk Vogel
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GanzTag in bunt: Kulturelle Bildungsangebote

erweitern den Horizont

Seit zehn Jahren gibt es die Offene Ganztagsgrundschule in
Nordrhein-Westfalen, mittlerweile sind es 2.977. Zusammen
mit den 1.129 Ganztagsschulen in der Sekundarstufe | und
den 41 ganztagig organisierten neuen Sekundarschulen
sind das insgesamt tber 4.000 Schulen, die Ganztagsan-
gebote machen. Aktivitaten der kulturellen Bildung — das
zeigen die einschlagigen Studien — stellen in fast allen
Ganztagsschulen quantitativ wie qualitativ ein bedeutendes
Angebotssegment dar. In NRW gibt es im Primarbereich
nahezu keine Ganztagsschule ohne ein kulturelles Angebot.
So kommen kulturelle Angebote bei 84 Prozent der Primar-
schulen mindestens einmal in der Woche vor. Ahnliches gilt
fur die Sekundarschulen. Hier werden Steigerungen von

48 Prozent (ohne Ganztag) auf 94 Prozent (mit Ganztag)
verzeichnet.

Kooperation ist die Basis

Die Konzeption der Ganztagsschule in Nordrhein-Westfalen
basiert auf Kooperationen. Und so arbeiten viele Schulen
und die Trager des Ganztags erfolgreich mit auf3erschuli-
schen Partnern aus dem kulturellen Bereich zusammen,

mit Jugendkunst- und Musikschulen, Bibliotheken, Theatern,
Museen, Medienwerkstatten oder einzelnen Kinstlern und
Kulnstlerinnen.

Um die zahlreichen Initiativen der kulturellen Bildung in
Nordrhein-Westfalen zu unterstitzen, ist vom Schul- und Ju-
gendministerium gemeinsam mit der Akademie Remscheid
die ,Arbeitsstelle Kulturelle Bildung in Schule und Jugendar-
beit NRW* gegriindet worden. Sie bietet Informationen und
Vernetzung.

www.kulturellebildung-nrw.de

Viele Verbande haben, um diese Zusammenarbeit abzu-
sichern und auf Dauer zu stellen, Rahmenvereinbarungen
mit der Landesregierung abgeschlossen, beispielweise die
Landesvereinigung Kulturelle Jugendarbeit Nordrhein-West-
falen (LKJ NRW e.V.), der Landesverband der Musikschulen
(LVdM) NRW und der Landesmusikrat (LMR) NRW, der Ver-
band der Bibliotheken des Landes Nordrhein-Westfalen und
der Landesverband Museumspadagogik NRW e.V., der Ver-
band Rheinischer Museen e.V. und die Vereinigung West-
falischer Museen e.V. oder auch die Spitzenverbéande der
Freien Wohlfahrtspflege in NRW. Die Verbande verpflichten
sich damit nicht nur zu einer engen Zusammenarbeit mit
Schulen, sondern auch zur Teilnahme an der Qualitatsent-
wicklung kultureller Bildung im Ganztag.

Die ganze Vielfalt

Kulturelle Bildung findet in Ganztagsschulen in ihrer ganzen,
bunten Vielfalt statt. Die Gestaltungsfreude und -kompe-
tenzen der Kinder und Jugendlichen werden durch Malen,
Theater spielen, Videos drehen, Musizieren, Tanzen, Schrei-
ben, Fotografieren oder die Erfindung von Computerspielen
angeregt. Ihre Rezeptionsfahigkeiten — zuhdren, sehen,
fuhlen, verstehen und genielRen — werden bei Besuchen

im Theater oder im Konzert, im Kino, Museum oder bei der
Lesung in der Bibliothek gescharft. Die Partner der Schulen
sind einzelne Kinstlerinnen und Kinstler ebenso wie Kultur-
einrichtungen oder Trager kultureller Bildung.

So kooperieren Schulen mit Opernhausern ebenso wie mit
Musikschulen, mit Theaterpadagogischen Zentren wie mit
Stadttheatern, mit Jugendkunstschulen wie mit Kunstmu-
seen, mit Architekten wie mit Abenteuerspielplatzen.

Diese Zusammenarbeit eréffnet viele Méglichkeiten. Durch
die vielfaltigen Zugange ist es mdglich, Kinder und Jugend-
liche anzusprechen, die auRerhalb der Schulen kaum Gele-
genheit haben, den verschiedenen Kunstformen zu begeg-
nen und in diesen Bereichen selbst aktiv gestalterisch tatig
zu werden. Projekte kultureller Bildung mit Schulen greifen
alters- und facheriibergreifende Themen auf, die die Kinder
und Jugendlichen selbst einbringen. Sie bieten Raum und
Gelegenheiten, kiinstlerische und asthetische Kompetenzen
zu zeigen und in den verschiedenen Kunst- und Kulturfor-
men weiterzuentwickeln.

Dabei setzen die in den Ganztagsschulen tatigen auf3er-
schulischen Trager auf die Partizipation und Selbsttatigkeit
der Schiilerinnen und Schiiler. Denn sie sind liberwiegend
anerkannte Trager der freien Jugendhilfe, die wiederum
andere Trager wie Kultureinrichtungen oder Kiinstlerinnen
und Kiinstler beteiligen. Die Trager der freien Jugendhilfe,
die kulturelle Kinder- und Jugendbildung anbieten, wissen,
dass erst dann, wenn die Teilnahme der Kinder an den
kulturellen Angeboten eine Teilnahme aus freien Stiicken ist,
kulturelle Bildung auf Dauer erfolgreich ist. Sie flihlen sich
dem Prinzip verpflichtet, von den kiinstlerisch-kulturellen
Bedirfnissen, Fahigkeiten und Interessen der Kinder und
Jugendlichen auszugehen und diese individuell entwickeln
zu helfen.

Ein Modell kiinstlerischer Projektarbeit

Beispielhaft ist hier die Arbeit von Akki e.V. (Aktion und
Kultur mit Kindern) aus Disseldorf. Die Jugendkunstschule
ist an der Offenen Ganztagsgrundschule Vennbruchschule
in Duisburg flr die nachmittaglichen Ganztagsangebote zu-
standig. Diese stehen unter einem ganzjahrigen Leitthema
(,Heimat®, ,Helden*), dessen Teilaspekte, Motive und Inhalte
sich in Spielangeboten, kiinstlerischen Workshops und offe-
nen Werkstatten wiederfinden. Zu jedem Workshop werden
Kinstlerinnen und Kiinstler unterschiedlicher Disziplinen
eingeladen. Die teilnehmenden 120 Kinder kénnen sich an
den kunstlerischen Workshops gestalterisch, handwerklich
oder organisatorisch beteiligen oder ein offenes Spielan-
gebot nutzen. Wann, wo, wie viel und wie lange sie in den
jeweiligen Aktivitaten mitwirken, bleibt die tagliche Entschei-
dung der Kinder.

Die Ergebnisse kénnen in Werkschauen, Zirkusvorstel-
lungen oder Theaterauffiihrungen oder als den Schulweg
begleitende Kunst-Ausstellung im Stadtteil auch von
anderen Mitgliedern der Schulgemeinde besichtigt werden.
Akki e.V. mbéchte mit dem preisgekronten Konzept aul3er-
schulische Qualitaten kulturpddagogischer, interdisziplinarer
Projektarbeit in Schule und in die Organisationsstrukturen
der Offenen Ganztagsschule Uibertragen. Die 10-jahrige Zu-
sammenarbeit zahlt sich aus und miindet mittlerweile in ein
kulturelles Schulprofil. So erweitern kulturelle Bildungsange-
bote im Ganztag den Horizont — sowohl der teilinehmenden
Kinder und Jugendlichen als auch der Schule als Institution.

©AkkieV. 5
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Fruh ubt sich:

Kulturelle Bildung fur die Kleinsten

Bildung fangt nicht erst in der Schule an, sie hort auch nicht
mit dem Abschluss der Schule oder der Ausbildung auf. Sie
fangt friher an und ist ein lebenslanger Prozess — deshalb
will die Landesregierung Kindern und Jugendlichen den
Zugang zu Kunst und Kultur so friih wie moglich eréffnen.

Die Erfolge im NRW-Landesprogramm Kultur und Schule
haben deutlich gemacht, wie wichtig fuir Kinder und Jugend-
liche die Begegnung mit Kiinstlerinnen und Kinstlern ist,
um ihrer Wahrnehmung und Kreativitat eine Ausdrucksform
zu geben und sich mit der Welt auseinanderzusetzen.
Durch die Arbeit mit den Kinstlerinnen und Kinstlern wird
die Entwicklung der verbalen und non-verbalen Gestal-
tungsfahigkeit gestarkt, wodurch somit auch ein Beitrag

zur Sprachférderung von Kindern geleistet wird.

Kinder sind geborene Forscher, Entdecker, Kinstler und
Konstrukteure. Nie wieder ist der Mensch so neugierig, so
begeisterungsfahig und so kreativ wie in der friihen Kindheit.
Kinder haben Begabungen und kunstlerische Fahigkeiten,
die sie entdecken und entfalten kbnnen, wenn man sie

I&sst und — lenkt. Fiir die padagogischen Fachkréfte in den
Kindertageseinrichtungen gilt es, diesen Schatz zu heben,
denn insbesondere in den ersten Lebensjahren lernen Kin-
der aus dem, was sie uber ihre eigenen Sinne erfahren.

Mit den ,Grundsatzen zur Bildungsforderung fiir Kinder von
0 bis 10 Jahren in Kindertageseinrichtungen und Schulen
im Primarbereich® hat die Landesregierung 2010 allen betei-
ligten Fach- und Lehrkraften eine fachliche Orientierung flr
das padagogische Handeln vorgelegt. Die Bildungsgrund-
satze sind in einem Dialogprozess mit Experten aus Praxis
und Wissenschaft erarbeitet und bis Ende 2011 erprobt
worden.

Kulturelle Bildung von Anfang an

,Durch Gestalten, Musik, Singen, freies Spiel, Tanz, Bewe-
gung, Rollenspiel finden Kinder vielseitige Méglichkeiten fiir
sinnliche Wahrnehmung und Erlebnisse sowie Anregung
und Unterstiitzung, die inneren Bilder auszudriicken, Kinder
haben durch die Auseinandersetzung mit Kiinsten die
Maoglichkeit, ihre kreativen Denk- und Handlungsmuster
weiterzuentwickeln.”

Diese Satze stammen aus den ,Grundsatzen zur Bildungs-
férderung fur Kinder von 0 bis 10 Jahren im Elementar- und
Primarbereich®, in deren Fokus die optimale Férderung von

Kindern steht — individuell und unabhangig von Herkunft
und Bildungshintergrund der Eltern. Ausgehend von der
Uberzeugung, dass Kinder sich durch die aktive, kreati-
ve Auseinandersetzung mit ihrer Umwelt entwickeln, hat
kulturell-asthetische Bildung in (friih)kindlichen Bildungs-
prozessen einen hohen Stellenwert.

Den Kindertageseinrichtungen und der Kindertagespflege
eroffnet dies vielfaltige Moglichkeiten fir frihkindliche Bil-
dungsarbeit. Fir Kultureinrichtungen und Trager kultureller
Jugendbildung bieten die in den ,Bildungsgrundséatzen“ be-
schriebenen Bereiche ,soziale, kulturelle und interkulturelle
Bildung“ sowie ,musisch-asthetische Bildung“ gute Ansatze
fur eine enge Zusammenarbeit von Kindergarten, Kinderta-
geseinrichtungen und Grundschulen.
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So prasentierten 66 kleine Kiinstler aus der Kita Knirpsmiih-
le in Meerbusch in einer Vernissage 66 Bilder, die sie mit der
Kulnstlerin Beate Briggen erstellt hatten. Im zweijahrigen
Projekt ,KiTa macht Theater” erschlief3t das Musiktheater im
Revier Gelsenkirchen mit 3- bis 4-jahrigen Kindern der Kin-
dertageseinrichtung KoénigstralRe schon den Kleinsten die
Welt der Oper. Und mit dem ,Kleinen Studio® erdffnete die
Kunstsammlung NRW die bundesweit erste spezialisierte
Werkstatt fir frihpadagogische Projekte in einem Museum.
Scharenweise besuchen Kita-Gruppen die Mitmachausstel-
lungen der Jugendkunstschulen wie bei Aber Hallo e.V. in
Alsdorf — ,Weltwunder” oder ,Pompeji — Leben in der anti-
ken Welt“ — oder bei Akki e.V. in Disseldorf ,Die Mitmach-
Maschine®, ,Luffft“ oder die Sprachausstellung ,haaa?*.

Kooperationen werden systematisch angeregt. So legt die
Stadt Dortmund ein besonderes Augenmerk auf die ,Kultu-
relle Bildung von Anfang an“. Und in Mulheim an der Ruhr
férderten das Land NRW und die Stadt unter dem Titel ,Kita
macht Kunst“ ein Konzept zur Starkung der kulturellen Bil-
dung im Elementarbereich des Hauses Ruhrnatur und dem
Leder- und Gerbermuseum.

Kulturelle Bildung in der Aus- und Weiter-
bildung von padagogischen Fachkraften

Auch in die Aus- und Weiterbildung von Erzieherinnen und
Erziehern halt das Thema kulturelle Bildung Einzug. An der
FH Bielefeld kann man im Bachelorstudiengang ,Padagogik
der Kindheit* die Schwerpunkte ,Musikalische Bildung“ so-
wie ,Kultur und Medien® wahlen. An der Hochschule Nieder-
rhein in Ménchengladbach ist am Fachbereich Sozialwesen
gerade der neue Bachelorstudiengang ,Kindheitspadagogik*
mit dem Schwerpunkt ,Bildung durch Bewegung*“ gestar-
tet. Und am Gisberg-von-Romberg-Berufskolleg der Stadt
Dortmund wie am Kreisberufskolleg Brakel in Ost-Westfalen
gehort das Thema ,Kulturelle Bildung“ zum Curriculum fiir
angehende Erzieherinnen und Erzieher.

© Akkie.V.
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Aus Anlass der Kulturhauptstadt RUHR.2010 wurde das
Programm ,Jedem Kind ein Instrument® von der Kulturstif-
tung des Bundes, dem Land Nordrhein-Westfalen und der
Zukunftsstiftung Bildung in der GLS Treuhand unter Betei-
ligung der Kommunen des Ruhrgebiets, privater Forderer
und der teilnehmenden Familien als Kooperationsprojekt
initiiert. Vorbild war das venezolanische ,El Sistema“, das
hunderttausenden Strafenkindern eine stadtteilbezogene
musikalische Grundausbildung zukommen Iasst. Seit dem
Schuljahr 2011/2012 wird ,,Jedem Kind ein Instrument® allein
durch die Landesregierung Nordrhein-Westfalen mit rund
8,7 Millionen Euro jahrlich geférdert. Kinder aus Famili-
en, die ALG-Il, Sozialhilfe oder dhnliche Sozialleistungen
beziehen, sind von den Teilnahmebeitragen, die ab dem 2.
Schuljahr anfallen, befreit. Denn eine finanziell schwierige
Situation in einer Familie soll kein Grund sein, bei ,Jedem
Kind ein Instrument” nicht mitzumachen oder sogar aufzu-
héren.

An der Ruhr summt und brummt es

Ziel des Programms ist es, jedem Kind der Ruhr-Region
die Mdoglichkeit zu bieten, ein Musikinstrument in der
Grundschule zu erlernen. Auf Breitenfoérderung angelegt,
sollen damit alle Kinder, unabhangig von ihrer sozialen

© Stiftung Jedem ilnd ein Instrumer
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B Das Programm »Jedem Kind ein Instrument«

Herkunft oder ihrem familiaren Umfeld, erreicht werden. Im
Mittelpunkt steht dabei das aktive Musizieren miteinander.
Zusatzlich zum Musikunterricht lernen die Kinder in einer
wdchentlichen, 60-minutigen JeKi-Stunde zuerst verschie-
dene Instrumente kennen und kénnen sie ausprobieren. Sie
werden spielerisch und mit viel Bewegung mit Takt, Rhyth-
mus und Dynamik, Tonhéhen und Noten vertraut gemacht.
In der zweiten Phase gibt es in Kleingruppen Unterricht auf
dem selbst ausgewahlten Instrument: Gitarre, Geige und
Blockflote, Querflote, Klarinette, Bratsche, Cello, Kontra-
bass, Horn, Trompete, Posaune und Akkordeon bis hin zu
Baglama, Mandoline und natirlich eine Fulle von Schlag-
instrumenten werden erlernt. Das kiinstlerische Spektrum
soll kiinftig um die Bereiche Singen und Bewegung/Tanz
erweitert werden.

do, re, mi, fa, sol, la...

Unterrichtet werden die Kinder im sogenannten ,Tandem®.
Die Musikschullehrkraft, die daflr in die Grundschule
kommt, unterrichtet die Stunde gemeinsam mit der Grund-
schullehrkraft. Die JeKi-Stunde ist im Stundenplan verankert
und erganzt den regularen Musikunterricht. Die Teilnahme
ist fur alle Kinder verpflichtend und kostenfrei.
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Ab dem zweiten Schuljahr erhalten die Kinder in Kleingrup-
pen von durchschnittlich flnf Teilnehmern Unterricht auf
dem von ihnen ausgewahlten Instrument. Die Instrumente
sind kostenlose Leihgaben nicht nur fir den Unterricht,
sondern auch fiir das Uben zu Hause. Im dritten und vierten
Schuljahr steht neben dem Instrumentalunterricht auch das
Spiel im schuleigenen Orchester ,Ensemble Kunterbunt® auf
dem Programm. In einer weiteren Stunde pro Woche Uben
die Kinder hier das Zusammenspiel mit vielen unterschiedli-
chen Instrumenten.

Inzwischen bieten 80 Prozent der Stadte und Gemeinden,
die ihren Sitz innerhalb der Grenzen des Regionalverbands
Ruhr (RVR) haben, das Programm ,Jedem Kind ein Instru-
ment® an. In zurzeit fast 600 Schulen und mit rund 60.000
Kindern ist es aus dem Schulalltag nicht mehr wegzuden-
ken. Die notwendige Unterstiitzung bieten circa 50 Musik-
schulen in kommunaler und freier Tragerschaft.

Welcher Impuls von JeKi ausgeht, zeigen die grof3e ortliche
Unterstiitzung und die zahlreichen Folgeprojekte. So sprang
im Essener Stadtteil Kray die Blrgerschaft ein, damit Kinder,
deren Wohnung zu klein oder deren Nachbar zu verstand-
nislos ist, auch in ihrer Freizeit Gben kénnen. Gemeinsam
mit dem Jugendamt wurde im Alten Rathaus ein ,Ubehaus*
eingerichtet. Ehrenamtliche Mentoren holen die Kinder ab
und bringen sie wieder sicher nach Hause. Das Ubehaus
soll auch fiirs Musikmachen in den Ferien zur Verfligung
stehen oder fiir Workshopangebote im Instrumentenbau.
Kleine Konzerte hat es schon gegeben.

Das Ministerium fiir Familie, Kinder, Jugend, Kultur und
Sport des Landes NRW fordert auflerdem einige sogenann-
te JeKi-Modellprojekte aulRerhalb des Ruhrgebiets in NRW.
Auch Uber die Landesgrenzen hinaus fand das Konzept
groRen Anklang. So gibt es JeKi-Initiativen der Lander Ham-
burg, Hessen, und Sachsen. Verbunden mit einer inhaltli-
chen Neuausrichtung ist es das Ziel, das Programm kiinftig
in ganz Nordrhein-Westfalen anzubieten.

Tatsachlich jedem Kind

Musik spielt an der Max-Wittmann-Schule in Dortmund eine
grofRe Rolle. Das liegt nicht nur an dem guten Musikunter-
richt von Frau Schuchhardt. Die Schule nimmt auch am
Programm ,Jedem Kind ein Instrument® teil und kann damit
ihren Schiilerinnen und Schilern einen Bereich der Musik-
erziehung bieten, der den schulischen Rahmen sprengen
wiirde — das kontinuierliche Spielen eines Instruments. Die
Bedingungen an der Max-Wittmann-Schule sind sehr gut.
Hier gibt es einen eigenen JeKi-Raum, der fir den Instru-
mentalunterricht zur Verfligung steht und in dem auch die
Instrumente aufbewahrt werden.

,Da werden Talente entdeckt, die ohne JeKi vielleicht gar
nicht zum Vorschein gekommen waren®, sagt Anja Schuch-
hardt, die gemeinsam mit der Musikschullehrerin Heike Wie-
boldt von der Musikschule Dortmund den JeKi-Unterricht
organisiert. ,Plotzlich sitzen im Musikunterricht Schiiler, die
ein Instrument spielen und als ,Experten® in den Unterricht
eingebunden werden kdnnen. Plétzlich gibt es in unserer
Schulband ,Maxi-Music* Schlagzeug-, Trompeten- und
Keyboard-Spieler, die in ihrem JeKi-Unterricht ihre Instru-
mental-Stimmen intensiv tben.*

Die Begeisterung hat Griinde: Denn die Max-Wittmann-
Schule ist eine ,Forderschule mit dem Forderschwerpunkt
Geistige Entwicklung®. Die Schulerinnen und Schiler haben
in vielen Entwicklungsbereichen groRe Probleme, kdmpfen
mit mentalen und motorischen Einschrankungen. ,Aber
manche sind im musikalischen Bereich so begabt, dass
man nur noch staunen kann — ein Phdnomen, das wir an
unserer Schule immer wieder beobachten®, erzahlt Schullei-
ter Frank Schmidt-Kamann. ,Die Begeisterung und Freude
unserer Schiiler beim Musizieren, Singen und Tanzen
berlihrt uns immer wieder aufs Neue.“

Der Unterricht macht mit musikalischer Vielfalt vertraut,
fordert das Zusammenspiel sowie Kreativitat, und Wahr-
nehmungsfahigkeit. ,Zusatzlich leben unsere Schiiler tiber
das Entdecken und die Foérderung ihrer Talente so auf, dass
man sich Uber die Starkung des Selbstbewusstseins keine
weiteren Gedanken mehr machen muss.“ Kein Wunder,
dass JeKi ein fester Bestandteil des Schullebens geworden
ist. Die Max-Wittmann-Schule ist eine von drei Modell-
schulen in Dortmund, in denen in Zusammenarbeit mit

der ortlichen Musikschule das Programm ,Jedem Kind ein
Instrument” fiir den Einsatz an Forderschulen umkonzipiert
wurde. Damit macht man den Anspruch wahr, wirklich jedes
Kind an Musik und das Spielen eines Instruments seiner
Wahl heranzufiihren.
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Der Preis:

»Auf dem Weg zum Kinder- und Jugendkulturland NRW«

Nordrhein-Westfalen hat eine reiche Kulturlandschaft. Dazu
gehodren Theater und Museen, Konzert- und Opernhauser,
Chore, Tanzkompanien, Jugendkunst- und Musikschulen,
Literaturhduser, Jugendzentren, Film- und Medienzentren
und Soziokulturelle Zentren. Alle diese Kompetenzen sollen
genutzt werden, um Nordrhein-Westfalen gemeinsam mit
den Kommunen zu einem ,Kinder- und Jugendkulturland’ zu
machen.

Um jungen Menschen aus allen sozialen und kulturellen
Schichten die Tir zu Kunst und Kultur so weit wie mdg-

lich zu 6ffnen, missen sich alle gemeinsam auf den Weg
machen. Die Landesregierung zeichnet jedes Jahr Kommu-
nale Gesamtkonzepte fiir kulturelle Bildung und innovative
kiinstlerisch-kulturelle Projekte aus. Bei der Auswahl der
Preistréager wird besonderes Augenmerk auf die Beteiligung
und das Zusammenwirken aller Akteure vor Ort (Kinder
und Jugendliche, Kinstler, Vereine, Besucher und Nutzer)
gelegt, um den ,kulturellen Bewegungsraum' von Kindern
und Jugendlichen nachhaltig zu erweitern.

Des Weiteren werden herausragende Kooperationsprojekte
pramiiert, die Kinstlerinnen und Kunstler oder Kulturpa-
dagogen zusammen mit Kultur-, Bildungs- und Jugend-
einrichtungen auch kommunenubergreifend durchgefiihrt
haben, um damit neue Zielgruppen zu erschlielen. Fiir die
Kommunalen Gesamtkonzepte fiir kulturelle Bildung werden
drei Preise in Hohe von 20.000 Euro vergeben, mit sechs
Preisen zu je 10.000 Euro werden innovative Projekte von
Kunstlerinnen und Kinstlern mit Kindern und Jugendlichen
in Zusammenarbeit mit Bildungs-, Jugend- und Kulturein-
richtungen ausgezeichnet. Die gemeinsame Uberschrift
lautet: ,Auf dem Weg zum Kinder- und Jugendkulturland
Nordrhein-Westfalen®.

Kunst und Kultur vor Ort:
Kommunale Gesamtkonzepte

Will man kulturelle Bildung nachhaltig férdern, miissen
Strukturen geschaffen werden, die die Zusammenarbeit
aller beteiligten Akteure erleichtern. Kulturelle Bildung kann
vor Ort nur dann optimal gelingen, wenn Kultureinrichtun-
gen, Schulen, Kindertageseinrichtungen und die Einrich-
tungen der auRerschulischen kulturellen (Jugend-)Bildung
kooperieren und systematisch vernetzt sind. Dazu bedarf es
einer gemeinsamen Planung von Kulturférderung, Schulver-
waltung und Jugendhilfe auf értlicher Ebene. Die Koopera-
tion der verantwortlichen Institutionen und Organisationen
bildet so die Grundlage fiir gelingende kulturelle Bildung im
kommunalen Raum.

Die Landesregierung unterstutzt daher den Aufbau von
solchen Strukturen und férdert Kommunen und kommunale
Verbilinde, die planvoll an der Qualitat der kulturellen Bil-
dungsprozesse arbeiten. Im Idealfall entsteht daraus ein Ge-
samtkonzept der kulturellen Bildung, das eine zielgerichtete
kooperative Gestaltung kommunaler Bildungslandschaften
ermoglicht. Bei der Unterstiitzung kommunaler Einrichtun-
gen und freier Trager, die in der kulturellen Bildungsarbeit
aktiv sind, setzt die nordrhein-westfalische Landeskultur-
und Jugendpolitik ebenfalls einen klaren Schwerpunkt. Auch
die eigenen Programme des Landes, die Anreize fir eine
landesweite qualitative Weiterentwicklung der Bildungsland-
schaft geben, werden in enger Kooperation mit den Kommu-
nen entwickelt und umgesetzt.
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Denn die kommunale Ebene ist entscheidend fiir kulturelle
Bildung: Kinder und Jugendliche leben in einer Stadt, einer
Gemeinde, im Stadtteil, einer Landschaft oder Region. Hier
entwickeln sie ihre sozialen und kulturellen Beziige, hier
entfaltet sich ihr Alltag. Offentliche oder &ffentlich geférderte
Einrichtungen wie Kitas, Jugendtreffs, Jugendkunstschulen,
soziokulturelle Zentren, Ganztagsschulen, Musikschulen,
Bibliotheken, Museen, Kinder und Jugendtheater oder Tanz-
kompagnien tragen deshalb eine besondere Verantwortung.
Sie kdnnen so etwas wie ,Kraftzentren® fir die kulturelle
Kinder- und Jugendbildung sein.

Bewerbung

Um den Preis bewerben konnen sich Kommunale Gesamt-
konzepte, die

® die Verankerung der kulturellen Bildung im kommunalen
Leitbild/Profil erkennen lassen,

@ \ernetzungsstrukturen von (auch institutionellen)
Akteuren einschlief3lich Politik und Verwaltung in den
angesprochenen Handlungsfeldern aufzeigen,
neben der Kooperation von Kiinstlern,
Kultureinrichtungen/-initiativen mit Kindertageseinrich-
tungen, Schulen, Einrichtungen der Kinder-/Jugendfor-
derung und der Weiterbildung einen Schwerpunkt auf die
Einbeziehung/Partizipation aller Akteure vor Ort,
insbesondere aber der Kinder und Jugendlichen legen
oder durch die Kooperation mit anderen Kommunen
Verbuinde schaffen, die den ,kulturellen Bewegungsraum®
von Kindern und Jugendlichen nachhaltig erweitern.

Uber die Preisvergabe entscheidet eine unabhangige Jury.

© Kulturrucksack NRW Hamm,
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Ausgezeichnete Kommunen

Die Kommunen, deren Gesamtkonzepte fur kulturelle
Bildung von der nordrhein-westfalischen Landesregierung
bereits ausgezeichnet wurden, orientieren sich an den
Bewerbungs-Leitlinien und suchen jeweils ihren eigenen
Weg, um sie umzusetzen. Strukturell entsprechen die Kon-
zepte dem, was die Managementtheorie als ,Good Practice
bezeichnet, als erfolgreiche pragmatische Ansatze, die stra-
tegischen Zielen Rechnung tragen, ohne den Anspruch zu
erheben, die beste oder gar einzig empfehlenswerte Lésung
zu bieten. ,Good Practice” heifdt, offen fiir neue Gesichts-
punkte, Vergleichs- oder Veranderungsmaoglichkeit zu sein.

Im Jahr 2013 beeindruckten die Stadte Oberhausen, Lohne
und Schmallenberg mit ihren Gesamtkonzepten fiir kultu-
relle Bildung, die ganz den jeweiligen Gegebenheiten und
Bediirfnissen vor Ort angepasst sind, aber alle eine zielge-
richtete kooperative Gestaltung von kommunalen Bildungs-
landschaften ermdglichen.

Reich an Ressourcen:
Kulturelle Bildung in Oberhausen

Oberhausen ist eine Stadt, die durch den Strukturwandel
besonders gepragt und herausgefordert wird, aber ein
reiches Kultur- und Bildungsangebot hat. Daher setzt die
Stadt in ihrem Konzept ,Kulturelle Bildung in Oberhausen®
auf die Bundelung und Koordination der Angebote und
Zugange. Das Ziel ist die kulturelle Teilhabe aller Kinder und
Jugendlichen, auch solchen, die keinen einfachen Zugang
zu Bildung und Kultur haben.
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53. Internat

jonale Kurzfilmtage

Das Oberhausener Modell der kulturellen Bildung
basiert auf drei Saulen...

...auf der Zusammenarbeit mit Schulen: Um diese zu star-

ken, verfolgt Oberhausen zwei Modelle. An den Schulen
wird eine Lehrkraft als Kulturbeauftragte benannt, die die
Wiinsche der Schule vertreten und die Anregungen und
Mdoglichkeiten aus dem Kulturbereich in die Schulen tragen
soll. Diese Lehrerinnen und Lehrer werden regelmaiig mit
Informationen Uber das Kulturangebot versorgt und in die
Entwicklung neuer Konzepte kultureller Bildung einbezo-
gen. Schulen, die sich sogar fur eine Schwerpunktbildung
im Bereich kultureller Bildung entschieden haben, werden
auf ihrem Weg unterstitzt, ,KulturSchule* zu werden. Dafiir
werden mehrjahrige Vereinbarungen zwischen Schulen und
Kultureinrichtungen geschlossen und langfristige kulturelle
Bildungsangebote konzipiert.

...auf den Kultureinrichtungen der Stadt: Das Theater Ober-

hausen, die LUDWIGGALERIE im Schloss Oberhausen,

die stadtische Malschule, die Stadtische Musikschule, das
LVR Industriemuseum Oberhausen, die Volkshochschule
mit dem Programmsegment ,Junge VHS" und nicht zuletzt
die Oberhausener Kurzfilmtage machen alle eigene theater-,
museums-, musik- oder medienpadagogische Angebote fiir
Kinder und Jugendliche und firr Lehrerinnen und Lehrer.

...auf Partnern in der kulturellen Bildung: Die neu gegriindete

Jugendkunstschule, die fiinf Soziokulturellen Zentren, die
Offene Jugendarbeit, die Jugendkirche TABGHA, der Verein
kitev - Kunst im Turm e.V., frok e.V. — freie Oberhausener
Kreative e.V. und rocko e.V. mit dem zweitagigen umsonst-
und-drauf3en-Festival ,Olgas Rock", der Integrationsrat mit
seinem interkulturellen Kulturangebot ,Mehr Kiltir* und
dem interkulturellen Festival ,Balkan Express® und nicht
zuletzt die schon beriihmte ,Multi“, die grof3te internationale
stadtische Jugendbegegnung, die alle zwei Jahre stattfindet,
bilden in Oberhausen ein vielteiliges Netzwerk von Angebo-
ten kultureller Bildung.

Die Koordination des Kommunalen Gesamtkonzeptes
erfolgt innerhalb der stadtischen Verwaltung. Das Kulturbi-
ro der Stadt Oberhausen vernetzt Kulturinstitutionen und
Kulturschaffende. Es arbeitet eng mit dem Bildungsbiiro
der Stadt Oberhausen zusammen, das die Koordination mit
vorschulischen und schulischen Partnern ibernimmt. Diese
Biindelung von Ideen und Ressourcen wird die Grundlage
fur eine erfolgreiche, innovative und den Menschen zuge-
wandte Kulturarbeit in Oberhausen.

Oberhausen
3.-8. Mai 200|7M_
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,Kultur entdecken!“ in Lohne

LKultur entdecken!” - und das von Anfang an, unter diesem
Motto hat die Stadt Lohne im Kreis Herford ihr kommunales
Gesamtkonzept fir kulturelle Bildung konzipiert. Ausgangs-
punkt ist die Uberzeugung, dass ,die der kulturellen Bildung
zuerkannten Wirkungen wie die Férderung der Wahrneh-
mungsfahigkeit, Schaffung von Werturteilsfahigkeit, Star-
kung des Selbstbewusstseins zunehmend Relevanz erhal-
ten®. Dafur soll kulturelle Bildung im Kindesalter ansetzen.
Denn die Nutzung von Kulturangeboten ist ein Lernprozess.
Mit Erreichen der Pubertét sind viele kulturelle Gewohnhei-
ten bereits gepragt.

Vier Jahre ,,Kulturprogramm®

Fir dieses Ziel setzt die Stadt ganz auf die Grundschulen
als Mittler zur Kultur und zu kulturellen Einrichtungen. Alle
Kinder in Léhne lernen im Rahmen ihrer Grundschulzeit die
verschiedenen Kunst- und Kulturbereiche bzw. die kultu-
rellen Einrichtungen kennen und erhalten die Gelegenheit,
sich aktiv zu beteiligen. Um die Nutzungsschwellen niedrig
anzusetzen, sind die Angebote in einer Kennenlernphase
unentgeltlich.

Das Léhner Konzept sieht die enge Kooperation zwischen
den Grundschulen und den Kultureinrichtungen vor. Durch
Kooperationsvertrage sollen feste Strukturen geschaffen
werden, die einen verlasslichen Rahmen fiir eine kontinu-
ierliche Durchfiihrung bieten. Die Idee ist so einfach wie
wirkungsvoll. Die Kultureinrichtungen der Stadt Léhne — die
Stadtische Musikschule, die Jugendkunstschule, die Stadt-
blcherei und das Heimatmuseum — erstellen in Absprache
mit den Grundschulen ein Angebot, das ein verlassliches
LKulturprogramm® fir vier Grundschuljahre darstellt. Die
Angebote werden in Absprache mit den Grundschulen
organisatorisch in den — zumeist vormittaglichen — Stunden-
plan der Grundschule aufgenommen. Im ersten Jahr bietet
die Musikschule eine Wochenstunde Unterricht in kleinen
Gruppen; im zweiten Jahr fihrt die Jugendkunstschule ein
dreimonatiges Projekt durch; im dritten Jahr ist die Stadtbi-
cherei mit einzelnen Veranstaltungen der Hauptakteur und
im vierten Jahr das Heimatmuseum. Am Ende gibt es einen
+Kulturentdeckerpass* fur die Kinder, der sie als ,Kulturex-
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perten® auszeichnet. Auch nach Beendigung der Einzelpro-
jekte gibt es weiterfiihrende Angebote, die dann auRerhalb
des Stundenplans, jedoch vor Ort in den Schulen stattfinden
und damit flr die Kinder leicht erreichbar bleiben.

Durch die verschiedenen kunstlerischen Aktivitaten kdnnen
die Schulen ein eigenes kulturelles Profil entfalten, indem
sie beispielsweise ein kleines Orchester oder eine Theater-
gruppe einrichten. Solche Projekte an den Schulen werden
von den Kultureinrichtungen auch tber die schuljahrgebun-
denen Angebote hinaus unterstutzt.

Schlief3lich ist fir die Umsetzung des ambitionierten Projek-
tes eine Anlauf- und Koordinationsstelle erforderlich.

Als solche fungiert das Kulturamt der Stadt L6hne, unter-
stutzt durch die Leitungen beteiligter kultureller Einrichtun-
gen, Mitarbeiter des Jugendamtes und Lehrkraften aus den
Grundschulen.

0
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303 Quadratkilometer, 83 Ortsteile: In Schmallenberg kommt die Kunst zu den Kindern

Die Stadt Schmallenberg im Hochsauerlandkreis ist eine
Kommune mit 25.000 Einwohnern und mit einer besonde-
ren Siedlungsstruktur: Mit den Kernstadten Schmallenberg
und Bad Fredeburg umfasst sie insgesamt 83 Ortschaften.
Die Region ist damit von Faktoren gepragt, die Kindern und
Jugendlichen die Teilhabe an Kunst- und Kulturangeboten
eher erschweren: die weitrdumige Siedlungsstruktur, die
weiten Entfernungen und oft nicht ausreichenden Verkehrs-
anbindungen, aber auch die geringe Zahl an Kindern und
Jugendlichen.

Anders als in urbanen Rdumen ist das Kulturleben nicht

an grol3e Institutionen, Kulturbetriebe oder fachspezifische
Bildungseinrichtungen gebunden, sondern spielt sich,
getragen von zivilgesellschaftlichem Engagement, auf der
»,Mikroebene* ab. Typisch sind spezifische Angebote und
Initiativen, die auf einzelne Dorfer, Ortsteile und Unterzent-
ren zugeschnitten sind und nur dort eine Identitat entwickelt
haben. Das Kulturangebot ist damit sowohl von grol3er
Vielfalt und Breite, als auch von hohem laienkulturellem
Engagement gepragt.

Daher setzt die Stadt Schmallenberg mit ihrem ,Gesamtkon-
zept Kulturelle Bildung® auf ein Konzept, ,das den gewach-
senen ldentitaten und ortlichen Initiativen Beachtung und
Raum gibt“ und die Initiativen von Birgerinnen und Biirgern
einbindet.

Ob die Jugendkunstschule oder die Musikschule Hochsau-
erlandkreis, ob der von Jugendlichen gegriindete Verein
Ensible e.V. mit seinem jahrlichen ,Festival der Kulturen®, ob
der Spielmannszug Kirchrarbach oder das Jugendorchester
der Kur- und Knappenkapelle Bad Fredeburg, ob der Kin-
derbuchautor Kurt Wasserfall mit seinen Erzahlworkshops
oder die Lesemiitter der Grundschule Berghausen, ob der
Theaterverein ,Junges Gemiise® oder das Familienzentrum
Lennetal mit seinen Kindertanzgruppen, ob das Schiefer-
bergbau- und Heimatmuseum Schmallenberg-Holthausen
oder die Historische Besteckfabrik Hesse und viele, viele
mehr — engagierte Gruppen, Einrichtungen und Einzel-
personen ergeben zusammen ein dynamisches Netzwerk
kultureller Bildung.
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Viele gute Ideen

Die einzelnen Bausteine des Konzepts sind ganz auf diese
Gegebenheiten zugeschnitten. So ist ein ,Kinderkulturkalen-
der” geplant, der zweimal im Jahr als Print- und Onlinever-
sion veroffentlicht werden soll. Der ,KKK* ist als ein Weg-
weiser durch die kulturelle Vielfalt Schmallenbergs gedacht
— fur Kinder, Jugendliche und Erwachsene genauso wie fir
alle Kulturakteure.

Eine der wichtigsten Instrumente des Konzepts ist ein zu
entwickelndes Mobilitdtskonzept. Gedacht wird an ,,Kul-
turtaxis” oder ,Bildungsfahrten”, die im wahrsten Sinn des
Wortes Verbindungen zwischen Angeboten schaffen. Und
die Jugendkunstschule plant ein Modell, das kulturpada-
gogische Projekte in den Ortschaften und Dérfern anbietet
und nicht nur im Gebaude der Jugendkunstschule in der
Kernstadt. Dann fahrt die Kunst Gibers Land und kommt zu
den Kindern - nicht nur als einmalige Aktion, sondern als
kontinuierliches Angebot.

Kinder und Jugendliche begegnen
Kiinstlerinnen und Kiinstlern

Kooperationen gibt es auch im Kleinen: Insgesamt sechs
besonders herausragende und innovative Projekte von
Kunstlerinnen und Kinstlern mit Kindern und Jugendlichen
in Bildungs-, Jugend- und Kultureinrichtungen des Landes
NRW erhalten jahrlich den mit je 10.000 Euro dotierten Preis
»Auf dem Weg zum Kinder- und Jugendkulturland NRW* in
folgenden Kategorien:

@® herausragende Projekte, die Kiinstlerinnen/Kiinstler
mit Kindern/Jugendlichen in Kindertageseinrich-
tungen, Schulen oder Jugendeinrichtungen durch-
geflhrt haben,

® Schulen mit Kulturprofil,

® Kindertageseinrichtungen mit kulturellem
Schwerpunkt.

Der Preis wurde 2013 in Anknlpfung an das Landespro-
gramm ,Kulturrucksack NRW* neu ausgerichtet. Ziel ist es,
die Zusammenarbeit von Kinstlerinnen und Kiinstlern mit
Kindern und Jugendlichen sowie Kultur-, Bildungs- und Ju-
gendeinrichtungen zu férdern und herausragende Projekte
in den Sparten Bildende Kunst, Film/Neue Medien, Literatur,
Musik, Tanz und Theater in der Offentlichkeit bekannt zu
machen. Die Bandbreite der im Jahr 2013 ausgezeichneten
Projekte spiegelt die Vielfalt der kiinstlerischen Aktivitaten
von Kindern und Jugendlichen in Nordrhein-Westfalen
wider.
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Raus mit der Kreativitat oder:
Schneewittchen mal anders

»ich fand es gut, dass uns nicht vorgeschrieben wurde, was
wir machen sollten. Wir konnten unsere Kreativitat raus-
lassen, was viel Spal® gemacht hat.“ Das schreibt Imke als
Kommentar zu ihrem Bild in der Ausstellung ,Snow White
and the Huntsman®. Sie war eine von 13 Schulerinnen der
Marienschule Xanten, die unter dem Titel ,working galle-
ry — Schneewittchen mal Anders” selbstandig eine Kunst-
ausstellung gestaltet und organisiert haben. Der bildende
Kinstler Michael Blaszczyk hatte die Idee, ein Projekt mit
zu verwirklichen, bei dem sich die Schilerinnen nicht nur
kiinstlerisch erproben, sondern ihre Produkte auRerdem
der Offentlichkeit prasentieren sollten. Denn Blaszczyk ist
Kunstler, aber auch Kurator der ,Galerie im DreiGiebelHaus
Xanten®. Die Kunst und die Galerie — was lag naher, als
den Schilerinnen zugleich die vielschichtige Galeriearbeit

j nahezubringen?

© Angelika Viefiken

Da Vincis in klein: In Gerresheim wurde

Forschergeist geweckt Viel Fantasie und eine Menge Knowhow

Sie siedeten die Schalen von Walnlissen und schrieben Die Kinder aus Gerresheim waren denn auch mit Eifer

mit der so entstandenen braunen Naturtinte. Sie malten mit
Rotkohlsaft in 100 verschiedenen Farbténen und sie stellten
sMilchstein“ her und formten daraus kleine Skulpturen. Sie
zersagten Aste im Wald, um eine ,Leonardo-Briicke* nach
einer Konstruktion zu bauen, die erstmals von Leonardo da
Vinci skizziert wurde. Wer das alles tat? Die ,Mini da Vincis®,
Schilerinnen und Schiiler der Katholischen Grundschule
L,Unter den Eichen“ in DUsseldorf-Gerresheim.

Die Kunstlerin und Diplomingenieurin Angelika Vienken ist
eine Meisterin darin, naturwissenschaftliches Experimentie-
ren und kunstlerischen Ausdruck zu vereinen. Seit fast 20
Jahren arbeitet sie als freie Szenenbildnerin an Konzepten
zur Wissensvermittlung fiir Kinder und Erwachsene. Auch
in ihrem Projekt im Rahmen des NRW-Landesprogramms
+Kultur und Schule” vereinte sie Wissenschaft und Kunst.
Die Kinder konnten sich einerseits spielerisch, frei, kreativ
und experimentell erproben. Anderseits lernten sie dabei
fast jede Minute etwas Uber Naturgesetze.

dabei. Sie bauten eine lGberdimensionale Luftballonrakete
und lernten, wie ein Luftstrom gezielt umgeleitet werden
kann. Sie erfuhren, wie das ,schwere” Gas CO, eine Kerze
zum Erléschen bringt und bunte Vulkane zum Brodeln,
wenn Natron mit Essig gemischt wird. Bei schonem Wetter
machten sie Feuer wie die Menschen im Mittelalter, nadmlich
mit Zunderpilz, Rohrkolbensamen und Feuerstein. Oder sie
ruhrten Mixturen fir riesige Seifenblasen. Und ganz wie
Leonardo da Vinci kénnen sie nun auch spiegelverkehrt
schreiben. Nur wenig Material, viel Fantasie und Knowhow
waren vonnodten, um schlussendlich sogar einen Animati-
onsfilm herzustellen — mit Schere und schwarzer Pappe wie
einst die Pioniere der Scherenschnittfiime.

Kunstlehrerin Regine Angenendt tibernahm den schulischen
Part und bot interessierten Schilerinnen als neues Wahl-
fach ,Lekture Kunst“ an. Der Grundgedanke war, eine Lek-
tire ,kinstlerisch zu visualisieren®. Der Ausgangstext ,Snow
White and the Huntsman® (,Schneewittchen und der Jager*)
ist die Vorlage zu einem Fantasy-Film, der den gegenwarti-
gen Geschmack von 15- bis 16-jahrigen Madchen ins Mark
trifft, ist doch Schneewittchen hier kein Opfer, sondern eine
selbstbewusste Kampferin, die im Showdown gegen die
bdse Stiefmutter antritt.

Frei in ihren Assoziationen und in der Wahl ihrer kiinstleri-
schen Mittel, malten, fotografierten die Madchen oder mo-
dellierten Skulpturen. Begleitet wurde die gesamte Schaf-
fensperiode von Michael Blaszczyk und Iris Jurjahn von der
Galerie im DreiGiebelHaus. Hier lernten die Schilerinnen
zusatzlich Nuitzliches Uber Hangung, Ausstellungsorgani-
sation und Pressearbeit. Natirlich war die ,working gallery“
ein voller Erfolg — und wie sich das in einer Galerie gehort,
haben einige Madchen ihre Werke sogar verkauft.
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Vorhang auf fur: ,,Essener Goldstiicke*

Eine Woche lang verwandelte sich die Weststadthalle in
Essen in eine groke Theaterbiihne. Uber 400 Schiilerinnen
und Schiler aus neun Schulen lieBen sich von einem be-
geisterten Publikum flir die Ergebnisse monatelanger Arbeit
bejubeln. Deklamierend, tanzend und singend stellten die
Kinder und Jugendlichen im Alter zwischen sechs und 16
Jahren dar, was sie bewegt.

Fir Schultheaterfestivals ist das eigentlich nichts Unge-
wohnliches. Hier schon: Die Protagonisten der ,Essener
Goldstiicke®, so der Titel von Projekt und Veranstaltung, hat-

ten sich fast alle zum ersten Mal ans Theaterspielen gewagt.

Kein Wunder, dass sie vor dem Auffiihrungserfolg beson-
ders nervds und danach besonders stolz auf sich waren.
Selbstvertrauen in die eigenen Fahigkeiten und Teamgeist
der Gruppen waren deutlich zu splren.

Genau das war die Absicht, erklart Markus Heijenga, Koor-
dinator eines Teams der schulbezogenen Jugendsozialar-
beit beim Sozialdienst katholischer Frauen (SkF) in Essen-
Mitte e.V. Der SkF arbeitet an der Schnittstelle Jugendhilfe
— Schule schon seit langerer Zeit erfolgreich mit kreativen,
vor allem theater-, tanz- und musikpadagogischen Ansatzen.

Durch den Einsatz theatraler Methoden werden Wahrneh-
mung und Ausdruck, Selbstgefiihl und Zusammenspiel ge-
schult. Vier der neun Schulen waren Forderschulen, die sich
allgemeine Inklusionseffekte wiinschten. Zugleich wurde an
Inhalten aus dem Alltag der Kinder und Jugendlichen gear-
beitet. Die Hauptschule Wachtlerstralde brachte das Thema
Mobbing in ihrem Stlck ,Flaschendrehen® auf die Biihne.
Schiilerinnen und Schiiler der Férderschule Hellwegschule
mit den Férderschwerpunkten Lernen, emotionale Entwick-
lung und soziale Entwicklung beschaftigten sich in ihrer
Produktion mit dem Klassiker ,Romeo und Julia“. Und bei
der Forderschule am Steeler Tor ging es um ,Freundschaft
und andere Gefahren®.

Dank der professionellen Hilfe von Theater-, Tanz- und
Musikpadagoginnen und -padagogen gelang es in allen
Projekten, die Starken der Kinder und Jugendlichen hervor-
zulocken. Alle beteiligten Schulen wollen nun damit weiter-
machen, wahre Schétze wie die ,Goldstiicke” zu heben.
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Omas Reise oder:
Kibu und die neuen Freunde

,Lange Zeit war es schon in Afrika. Die Sonne schien und
alle Tiere lebten friedlich zusammen. Doch eines Tages gab
es bdsen Streit zwischen den Nashdérnern.“ Giraffen und Ze-
bras bekommen Angst und fliehen nach Europa. Leider will
sie hier keiner haben: ,Die wollen bestimmt meine Nisse
haben*, argwohnt das Eichhérnchen.

Hier geht es um die Geschichte von ,Kibu und die neuen
Freunde®, dargestellt in einem Animationsfilm und einem
gleichnamigen kleinen Bilderbuch. Beides ist das Ergebnis
einer kleinen und zugleich groRartigen Recherche zur Mig-
rationsgeschichte von Vorschulkindern des Kindergartens
Welheimer Mark in Dortmund. Das Projekt war Teil des
durch die Europaische Union geférderten Gesamtprojekts
»interkultur®, einer Kooperation des Referats Migration der
Stadt Bottrop mit dem Verein Kunstreich im Pott e.V. mit
dem Ziel, die kulturelle Teilhabe von Migrantinnen und
Migranten zu férdern.

Heimatgeschichten

Die Geschichte von Kibu Ubersetzt in Bilder, was die 5- bis
6-jahrigen Kinder unter der Leitung der Filmemacherin Ulri-
ke Korbach zuvor von Eltern und GroR3eltern gehort hatten.
Geschichten vom Verlassen der Heimat, Erfahrungen von
Ausgrenzung und das Gefiihl der Fremdheit wurden von
den Kindern mit Unterstitzung der Erzieherinnen auf Tiere
Ubertragen und zu einer emotional nachvollziehbaren Ge-
schichte verwoben. Aus von den Kindern gemalten Giraffen,
Nashornern und anderen Tieren entstand ein Bilderbuch, in
dem die Kleinen immer ,ihre Geschichte” anschauen und
,Omas Reise“ verstehen konnten.

In einem nachsten Schritt wurde die Geschichte in einen
Trickfilm umgesetzt. Daflir kneteten die Vorschulkinder ge-
meinsam mit der Bildhauerin SARIDI die Figuren der Story
und bastelten die Kulissen. Im Hauptteil, dem eigentlichen
Filmdreh, entdeckten die kleinen Filmemacher dann, wie
die lllusion im Film entsteht, probierten Daumenkinos

und fugten Einzelbilder am Laptop zusammen. Am Ende
hatten sie tiber 800 Einzelbilder schrittweise animiert und
aufgenommen, kurze Videoclips produziert, den Tieren ihre
Stimmen verliehen und in der Nachvertonung Gerausche
gemacht. So entstand ein sechsminutiger Knet-Animations-
film, der sogar auf ,You Tube® zu bewundern war.

© Korbach
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Unschlagbar!
Eine Schule macht sich auf den Weg

Etwa 280 Schilerinnen und Schiiler besuchen taglich die
Oberlinschule in Wetter an der Ruhr, eine Forderschule fiir
korperliche und motorische Entwicklung der Evangelischen
Stiftung Volmarstein. Die Ganztagsschule hat sich — ganz im
Sinne des Wettbewerbs — auf den Weg zum Kinder- und Ju-
gendkulturland NRW gemacht. Starthilfe dafiir gab das Kin-
der- und Jugendtheater Hagen, das mit einigen schwerst-
behinderten Kindern ein ,basales Theater* entwickelte.
Inzwischen gehdren Theaterbesuche zum Schulleben eines
jeden Oberlinkindes. Viele weitere Kulturschaffende konnten
fur Kooperationen in Sachen Oper, Literatur, Musik, Tanz
und Film gewonnen werden. Projekte und Fortbildungen

zur kulturellen Bildungsarbeit wechseln sich hier seit 2006
ab. Mit den Erfahrungen lernten alle Beteiligten, wie auch
schwerstbehinderte Kinder einbezogen werden kénnen.

Inklusive Erfahrungen

Wie man gemeinsam unschlagbar wird, zeigte eine Zusam-
menarbeit mit der nahegelegenen Hauptschule Vorhalle in
Hagen. Die Hauptschuler kannten den Umgang mit behin-
derten Menschen durch ein inklusives Sportangebot der
Schule flr schwerstbehinderte Erwachsene. So wagten sich
beide Schulen, unterstiitzt durch Kiinstlerinnen und Kiinst-
ler, gemeinsam an Mussorgskis ,Bilder einer Ausstellung®.

Dafiir machte man sich den Vorteil von Programmmusik
zunutze. Denn die einzelnen Satze des Klavierwerkes be-
schreiben reale Werke von Viktor Hartmann, die Mussorgski
in einer Ausstellung gesehen hatte.
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Alarm! — Theater in Bielefeld

,Das AlarmTheater macht aus Fremden Freunde, aus Ideen
Realitat und aus dir einen neuen Menschen, egal was flr ei-
nen Hintergrund du hast.“ Dieses Kompliment von Laurenz,
einem ehemaligen Schiler des Oberstufenkollegs Bielefeld,
gilt dem AlarmTheater, einem professionellen freien Theater
mit eigener Spielstatte im Bielefelder Westen. Jahrlich
produziert das Theater bis zu acht Schauspiele fur Jugend-
liche und Erwachsene. Darlber hinaus flhrt das Theater
Projekte in Kooperation mit Schulen, Integrationsstatten
oder Inhaftierten durch. Das Herzstiick der Arbeit bilden
Eigen-Produktionen zu aktuellen Themen. Zwei dieser Pro-
duktionen mit jungen Erwachsenen wurden im Wettbewerb
ausgezeichnet.

© Oberlinschule Volmarstein [f

Bitte wenden!

Im Stiick ,Bitte wenden!” spiirte ein Team aus 17 jungen
Menschen, das sich aus Kollegiatinnen und Kollegiaten

des Oberstufenkollegs und Mitgliedern der ,Jungen Biihne*
des AlarmTheaters zusammensetzte, Erscheinungsformen
des Rechtsextremismus nach. Auf der Grundlage von
Informationsmaterial sowie Recherchen im eigenen Umfeld
analysierten die Jugendlichen Einstellungsmuster und
Gesprachsverhalten rechter Szenen. Daraus entwickelten
sie Mosaiksteine fiir das Stiick, das in einem gemeinsamen
Arbeits- und Probenprozess aufgebaut wurde. Das Ergebnis
war, dass rechtsextreme Einstellungen nicht an Glatze und
Springerstiefel festzumachen sind, sondern sich als alltag-
liche Menschenverachtung in der Mitte der Gesellschaft
zeigen. Begleitet wurden die Auffiihrungen durch Publikums-
und Expertendiskussionen sowie einer Ausstellung zu
Erscheinungsformen einer ,neuen Generation rechts®.

Die Schilerinnen und Schiler nahmen die Inhalte dieser
Bilder auf und suchten sie im wirklichen Leben, beim
Bummel Giber einen Markt oder in der Stadt. Immer waren
gemischte Gruppen unterwegs, halfen die Vorhaller Haupt-
schiler den behinderten Kindern und Jugendlichen aus
Wetter. Diese Eindriicke flossen in die musikalische und
szenische Umsetzung ein.

In einer Aufflhrung prasentierten alle gemeinsam ,ihre*
Bilder in einer bunten Mischung aus Aktionen, Spriichen,
Ratseln und Fotos, begleitet vom Direktor des Hagener
Kinder- und Jugendtheaters Werner Hahn und dem
international bekannten Pianisten Andreas Boyde.

© Oberlinschule Volmarstein

Wie weit gehst du?

Ahnlich brisant waren Form und Inhalt des Projekts ,Wie weit
gehst du?“. Es bot 13 unbegleiteten, minderjahrigen Fluchtlin-
gen aus sechs verschiedenen Landern die Gelegenheit, sich

in einem dreiwdchigen Theaterprojekt zu erproben und zu
prasentieren. Fur die jungen Fliichtlinge war dies eine grofRe
Herausforderung. Denn sie sind vollig auf sich selbst gestellt,
verunsichert und oft traumatisiert, mussten ohne ihre Eltern vor
Krieg, Gewalt und Verfolgung nach Deutschland fliehen und
sprechen die Sprache nicht. Fir das gemeinsam erarbeitete
Stuick wurden Lieder und Ténze aus den Heimatlandern, aber
auch eine Choreographie aus einem Bollywood-Film genutzt,
die die Jugendlichen selbstandig erarbeitet hatten. Das fertige
Theaterstlick zeichnete mit Tanz, kurzen Texten, Liedern und
Videoproduktionen den Lebensweg der Protagonisten nach —
ein Schauspiel, das weder die Spieler noch ihr junges Publikum
kalt lief3.
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Bildung durch Bilder in der

Nordrhein-Westfalen,
Foto: Wilfried'Meyer

Kunstsammlung Nordrhein-Westfalen

Bildung durch Bilder in der
Kunstsammlung Nordrhein-Westfalen

Junge Besucher an Kunst und Kultur heranzufiihren hat sich
die Kunstsammlung zu einer besonderen Aufgabe gemacht.
Die Abteilung Bildung der Kunstsammlung Nordrhein-West-
falen konzipiert und organisiert das Begleitprogramm des
Museums fur verschiedene Alters- und Interessensgruppen.
Die Angebote griinden auf der Erfahrung, dass die Ausei-
nandersetzung mit Kunst Kinder und Jugendliche Uber die
konkrete Betrachtung der Werke hinaus in ihrer sinnlichen
und asthetischen Wahrnehmung fordert. Deshalb schlagen
die Workshops, Kurse und Fiihrungen fiir Besucher aller
Altersgruppen eine inhaltliche Briicke von der Kunstbetrach-
tung zu Erfahrungen des Alltags. So sensibilisieren sie dafir,
die vertraute Umwelt mittels der Kunst ,mit anderen Augen®
zu sehen.

Kunst mit allen Sinnen

Mit dem ,Kleinen Studio® hat die Kunstsammlung eine
Werkstatt fur frihpadagogische Projekte eingerichtet,
deren Ansatz speziell auf die Bedurfnisse von Kindern

ab zwei Jahren zugeschnitten ist. Ausgerichtet auf spiele-
rische, offene kreative Prozesse, fordern und begleiten die
Projekte die natiirliche Neugier und den Forscherdrang der
Kinder. Im Zentrum der Arbeit steht das padagogische Ziel,
die Selbstbildungsfahigkeit der Kinder zu unterstitzen und
ihnen einen entwicklungsgemafien Zugang zur Kunst zu
ermdglichen.

n$tapewg/ung Nordriiein-Westfalen, Foto;Milfried Meyef"
,q‘_ \ — \ £
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Von der Lochkamera zur Greenbox

Von der Lochkamera Uber den Stop-Trick-Film bis zur
Greenbox — ausgestattet mit Kameras und Computerarbeits-
platzen bietet die Medienwerkstatt der Kunstsammlung eine
ganze Fille von technischen Méglichkeiten, um kreativ mit
Fotografie und Video zu experimentieren. Ankniipfend an
die medialen Erfahrungen von Kindern und Jugendlichen
werden visuelle Gestaltungsmdglichkeiten und die Mani-
pulierbarkeit digitaler Bilder erkundet. Digitale und analoge
Arbeitsweisen schlieRen sich dabei nicht aus. Stop-Motion-
Animationen kénnen auch mit Stift und Papier entworfen
oder Storyboards vorgezeichnet werden.

Peerlearning in der Kunst:
Die Klee-Kinder

Genau 100 Werke des Kunstlers Paul Klee besitzt die
Kunstsammlung Nordrhein-Westfalen. Sie legten den
Grundstock flr die bedeutende Sammlung des Museums.
Wenn es da gleichzeitig eine Disseldorfer Schule gibt, die
nach Paul Klee benannt ist — was konnte da naher lie-

gen als eine Zusammenarbeit? Anfang 2012 schloss die
Kunstsammlung Nordrhein-Westfalen einen Kooperations-
vertrag mit der Schule. Der Zeitpunkt war kein Zufall, denn
im Herbst 2012 wollte das Museum die grof3e Ausstellung
»,100 mal Paul Klee“ zeigen. Im Mai 2012 war es soweit:
Jede Woche besuchte die Klasse 2b das Museum oder die
Museumspadagoginnen kamen in die Schule. Gemeinsam
plante man eine Ausstellungser6ffnung speziell fir Kinder.
In Gruppen mit verschiedenen Arbeitsauftragen legten die
.Klee Kinder* los.

Wie die Profis

Die fur die BegriiBung zusténdige Gruppe probte und tber-
arbeitete die Rede. Die Bilder-Experten spezialisierten sich
auf je ein Werk, das sie in der Ausstellung vorstellen wollten.
Die Workshop-Gruppe stellte Materialien fur kinstlerische
Techniken zusammen und Ubte das Anleiten der kreativen
Arbeit. Im Dokumentationsteam wurde der Umgang mit
Foto- und Videokameras geprobt und eine Bodenzeitung
mit Texten und Fotos entworfen. Als Einladung wurde eine
Karte mit dem Foto der Klasse gedruckt. Bei einer so guten
Vorbereitung konnte am Tag der Eréffnung nichts schiefge-
hen: Mit einer Schautafel zum Leben des Kiinstlers wurden
die Besucherinnen und Besucher durch den Biografie-
Experten empfangen. In den Ausstellungsraumen gaben die
jungen Kunstkenner Auskunft Gber ihr jeweiliges Werk. Und
im Innenhof des Museums demonstrierten die Workshop-
Spezialisten anderen Kindern Klees kreative Experimente.
Das Dokumentationsteam fotografierte, filmte und fiihrte
Interviews mit den Besuchern.

Multimedia-Guide fiir Kinder

Inzwischen mehr als kundig, wirkten die ,Klee Kinder*
anschlieRend an einem Multimedia-Guide fir das jliingere
Publikum zur Sammlung des Museums mit. Zu 19 Werken,
unter anderem von Klee, Picasso, Max Ernst, Kandinsky,
Franz Marc, Warhol, Rauschenberg und Beuys, wurden
Fragen entwickelt und O-Téne der Schilerinnen und Schu-
ler aufgenommen. Die wurden mit O-Ténen der Kinstler
und weiteren Texten kombiniert und zu Features verarbei-
tet, die nun von allen Museumsbesuchern im Multimedia-
Guide abgerufen werden kénnen. AuRerdem sind im Guide
Videointerviews zu sehen, die die Klee Kinder mit Mitarbei-
terinnen und Mitarbeitern der Kunstsammlung Nordrhein-
Westfalen gefiihrt haben. Als besonders gelungenes Projekt
wurden die ,Klee Kinder” bereits ausgezeichnet.

Klee Kind

—
ordrhein-Westfalea, Fotq_,-:- iiffied Meyer e
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Kreativ mit Wort und Bild: Bibliotheken wecken

Sprach- und Leselust

Offentliche Bibliotheken spielen fiir die kulturelle Bildung
eine zentrale Rolle. Zum einen sind sie gerade in kleineren
Kommunen oft die einzige Kultureinrichtung. Zum anderen
ist die Zugangsschwelle vergleichsweise niedrig. Bibliothe-
ken sind vieles gleichzeitig. Sie sind Informationszentren
und Orte des lebenslangen Lernens, au3erschulische
Bildungspartner, Freizeit- und Begegnungseinrichtungen,
Literaturvermittler und -veranstalter und — je nach konzep-
tioneller Ausrichtung — auch noch einiges mehr. In all ihren
Funktionen sind sie immer auch Orte der kulturellen Bildung.

Auch wenn die Bibliothek schon mit ihrem Kernangebot —
der Bereitstellung von Blichern, Filmen, Tontragern und an-
derem — kulturell bildet, bieten fast alle Bibliotheken gezielte
Angebote fir Kinder und Jugendliche. Zu den Klassikern
gehodren dabei Aktionen zur Leseférderung. Bilderbuchkino
und Vorlesestunden richten sich in der Regel an Kindergar-
ten- und Grundschulkinder. Hier stehen besonders Kinder
mit nichtdeutscher Muttersprache im Fokus. Viele Bibliothe-
ken haben einen festen Stamm ehrenamtlicher und geschul-
ter Vorlesepaten, die regelmaRige und gefragte Angebote
machen.

Produzieren und rezipieren

Autorenbegegnungen und Schreibworkshops richten sich
vor allem an Schulerinnen und Schiiler. In Zusammenarbeit
mit dem Friedrich-Bddecker-Kreis NRW oder in eigener
Regie werden Autorinnen und Autoren eingeladen, um

mit einer Schulklasse oder in einer offenen Veranstaltung
unmittelbar mit Texten zu arbeiten. Oft lernen Kinder erst
so zu verstehen, was es heildt, einen literarischen Text zu
produzieren. Aber auch Lesezugange lassen sich bei einer
Autorenbegegnung ganz anders vermitteln als zum Beispiel
im Deutschunterricht. In vielen Stadten gehort auch der
SommerLeseClub zum regelmaRigen Programm: Schiile-
rinnen und Schiiler, die in den Sommerferien mindestens
drei Blicher lesen, bekommen dafiir ein Zertifikat und einen
Eintrag im Zeugnis.

Projekttage sind regelmaRiger Bestandteil des Schulalltags,
bei denen Bibliotheken eine wichtige Rolle spielen kénnen.
Sie gestalten Angebote flr Lesefreudige und Literaturin-
teressierte, sorgen mit attraktiven Medienkisten — ohne
Schulbucher — dafiir, dass auch Unterrichtsthemen einen
neuen Reiz bekommen oder organisieren Entspannungs-
phasen am Projekttag, indem sie Leseecken einrichten und
bestlicken, Vorlesen anbieten oder zum kreativen Umgang
mit Texten anleiten.

Angebote Offentlicher Bibliotheken zur kulturellen Bildung
finden oft in Kooperation mit Partnern statt. In erster Linie
sind es Kindertageseinrichtungen und allgemeinbildende
Schulen, vor allem Grundschulen, die gemeinsam mit der
Bibliothek Veranstaltungen fiir ,ihre* Kinder durchfihren.
So werden viele erreicht, die allein vielleicht nicht den Weg
in die Bibliothek finden wiirden. Gleichzeitig entdecken
manche Kitas und Schulen erst durch die Zusammenarbeit
mit der Bibliothek, wie sie auch fiir ihre eigene Arbeit von
den vielfaltigen Méglichkeiten der Bibliotheksbestande profi-
tieren kdnnen — eine echte Win-win-Situation, die vielerorts
zu langfristigen und nachhaltigen Kooperationen fiihrt.
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Neben der direkten Ansprache von Kindern und Jugendli-
chen ist es fast ebenso wichtig, Multiplikatoren zu erreichen:
Eltern, Erziehende in Kindertageseinrichtungen und Lehr-
kréfte. Fur sie organisieren Bibliotheken Informationsver-
anstaltungen und Fortbildungen, damit sie die Bibliotheks-
angebote unterstltzen, aber auch lernen, eigene Angebote
zu entwickeln und umzusetzen. Denn keine Bibliothek ist
personell so gut ausgestattet, dass sie allein den Bedarf
decken konnte. Auch flr Fachschiiler und Studierende orga-
nisieren manche Bibliotheken bereits Fortbildungsveranstal-
tungen, um diese schon vor dem Start in den Beruf fiir das
Thema kulturelle Bildung durch Sprach- und Leseférderung
zu sensibilisieren.

Viele Veranstaltungen und Angebote der 6ffentlichen Biblio-
theken sind ein Beitrag zur kulturellen Bildung, ohne dass
sie unter dieser Uberschrift erscheinen. Das Spektrum ist
jedenfalls riesig. Es lohnt sich immer, Bibliotheken darauf
anzusprechen oder sich in ihrem Veranstaltungskalender
zu informieren.

k Hattingen

© Stadtbibliot&gk Bielefeld
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Spielraume fur kulturelle Bildung:
Die vier Landestheater in NRW

Landestheater erfiillen eine Doppelfunktion: Zum einen
bespielen sie in ihrer Stadt die eigene Biihne am Standort.
Zum anderen gastieren sie in Stadten und Gemeinden, die
Uber kein eigenes Theaterensemble verfiigen. So gewahr-
leisten die Landesblihnen mit kiinstlerisch anspruchsvollen
Inszenierungen ein dezentrales Kulturangebot zu vertretba-
ren Preisen auch auerhalb der Ballungsgebiete. Und hier-
fur reisen die vier nordrhein-westfalischen Landestheater
— die Burghofbiihne Dinslaken, das Landestheater Detmold,
das Rheinische Landestheater Neuss und das Westfalische
Landestheater Castrop-Rauxel — quer durch NRW und
prasentieren pro Spielzeit Giber 100 Produktionen in ihrem
Gesamtprogramm. Aus Kulturmitteln wird ihre Arbeit mit
rund 14.392.000 Euro (Kulturférderung 2012) geférdert.

Ein wichtiger Schwerpunkt liegt im Bereich der kulturellen
Bildung. Etwa ein Drittel aller Inszenierungen richtet sich
an Kinder und Jugendliche. Eine Besonderheit des Kinder-
und Jugendtheaterspielplans ist das Angebot an speziellen
Stlicken nach Altersstufen. Dazu gehdren unter anderem
fremdsprachige Stiicke firs Klassenzimmer sowie Theater
fur die ganz Kleinen, aktuelle Jugendtheaterstlicke oder
naturlich auch das grofte Weihnachtsméarchen. Allerdings
kommen die Kinder und Jugendlichen nicht nur ins Theater

— auch die Landestheater kommen direkt zu ihrem jungen
Publikum und zeigen ihre Produktionen, unter anderem in
Schulen oder Kindergarten. Zudem kdénnen die Veranstalter
in ganz NRW auch fiir ihre Zuschauer vor Ort mit den The-
aterpddagogen der Landestheater ein besonderes Begleit-
programm zu den Gastspielauffihrungen mit Vor- und Nach-
bereitungen realisieren, zum Beispiel Einfihrungen, Treffen
mit Schulklassen oder Theaterworkshops.

Das Arbeitsumfeld der Landestheater auf3erhalb der Metro-
polen ermoglicht ein Theater, das mdglichst viele Menschen
erreicht. So bringt beispielsweise der Theaterbus der Kinder-
und Jugendbiihne des Landestheaters Detmold oder das
mobile Clownstheater fir drinnen und drauf3en des Rheini-
schen Landestheaters Neuss seine Inszenierungen direkt
in interkulturell gepragte Stadtviertel, in die Kitas, auf den
Schulhof oder vor das Jugendzentrum. Weitere Beispiele
unterstreichen die Vielfalt und Qualitat der Landestheater
NRW im Bereich der kulturellen Bildung fur Kinder und
Jugendliche. So zeugen beim Rheinischen Landestheater
mehrere Einladungen zum NRW Theatertreffen wie auch
zum Festival ,Westwind“, dem Theatertreffen NRW fuir
junges Publikum, von der Uberregionalen Akzeptanz des
Theaters.

Auch das Westfalische Landestheater Castrop-Rauxel
wurde mit der Produktion ,Zigeuner-Boxer®, die auf kleinen
Blhnen, in Klassenzimmern oder gar direkt in Boxringen
aufgeflihrt wird, als ,herausragende Inszenierung fir Kinder
und Jugendliche aus NRW* zum Westwind-Festival eingela-
den. Das junge Publikum spielt auch bei der Burghofblihne
Dinslaken eine groRRe Rolle: Das Forderprogramm ,Jedem
Kind einen Theaterbesuch” zum Beispiel garantiert jedem
Dinslakener Kindergartenkind einen kostenlosen Theater-
besuch pro Jahr. AuRerdem verleiht die Burghofbiihne alle
zwei Jahre gemeinsam mit der Sparkasse Dinslaken-Voer-
de-Hunxe den ,Kathrin-Tirks-Preis* fur Nachwuchsautorin-
nen im Jugendtheater. So nehmen die Landestheater NRW
die Herausforderung einer sich verandernden Gesellschaft
an und bieten ein kulturelles Bildungsangebot fiir Menschen
jeden Alters und jeder kulturellen Herkunft.
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Klangvoll fur junges Publikum: Die drei Landesorchester

Bei den drei Landesorchestern in Nordrhein-Westfalen — der
Nordwestdeutschen Philharmonie, der Neuen Philharmonie
Westfalen und der Philharmonie Sidwestfalen — nimmt die
musikkulturelle Bildung fir Kinder und Jugendliche einen
groRen Raum ein. Im Zentrum dieses Engagements stehen
die Kinderkonzerte, mit denen von Jahr zu Jahr Tausende
von Kindern erreicht werden. Fiir Kinder im Kindergartenal-
ter wurden die ,Teddybarenkonzerte* der Philharmonie Sud-
westfalen gestartet. Auch die Neue Philharmonie Westfalen
bietet zweimal jahrlich stattfindende Kinderkonzerte, in de-
nen das junge Publikum auf kindgerechte Weise Konzertluft
schnuppern und dabei die Instrumente und deren Funktion
im Orchester besser kennenlernen kann.
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Zusatzlich werden Kinderkonzerte fir Schulklassen ange-
boten, in denen klassische Werke von Mozart oder Vivaldi
den Schilerinnen und Schilern durch spannende Erlaute-
rungen nahegebracht werden. Im Rahmen des Projektes
»Musikwerkstatt im Klassenzimmer® werden interessierte
Schulklassen von einzelnen Orchestermusikern in ihren
Klassenzimmern besucht. Mit den Erlauterungen der Musi-
ker und dem selbststandigen Ausprobieren der Instrumente
werden die Kinder auf die bevorstehenden Kinderkonzerte
eingestimmt.

Die Nordwestdeutsche Philharmonie nimmt sich im Rahmen
ihres Bildungsprogramms ebenfalls des Nachwuchses an.
Das Orchester steht durch regelmafige Lehrerworkshops

in kontinuierlicher Verbindung mit den Grund- und weiter-
fuhrenden Schulen und diesen als aul3erschulischer Partner
zur Verfugung. Zu den regelméaBigen Aktivitdten gehdren die
Kinderkonzerte, ,Konzerte fir Junge Leute", ,Konzerte von
Schilern fiir Schiiler und die Angebote ,Musiker kommen

in die Schule“ und ,Proben mit den Profis“. Neugierige Kin-
der und Jugendliche sind immer gern gesehene Gaste bei
der Probenarbeit der Nordwestdeutschen Philharmonie.

str;eg'ater .

i Wolfgang
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Wo eigentlich treffen sich junge Menschen heutzutage? In
sozialen Netzwerken oder an der Bushaltestelle? Bei Skype
oder am Kiosk? Inspiriert von dem Stuck ,Die Stunde, da wir
nichts voneinander wussten“ von Peter Handke erforschten
Jugendliche von 14 bis 19 Jahren am tanzhaus nrw, was
passiert, wenn Einzelne aufeinandertreffen, zu einer Gruppe
zusammenwachsen oder alleine bleiben. ,Macht! Platz!* ist
auch eine Geschichte von zwei sich Liebenden, die aber
immer an verschiedenen Orten sind und sich nicht finden.
Gemeinsam mit einer Choreografin, einem Regisseur

und — eigens fir dieses Projekt — mit einer Videokinstlerin
erarbeiteten die Jugendlichen, die vorher erfolgreich ein
Casting absolvierten, ein Bihnenstlick. Herausgekommen
ist eine beriihrende Produktion, angesiedelt zwischen Tanz-
theater, Hiphop, Jazz und zeitgendssischem Tanz. Parallel
dazu wurde eine Videoarbeit erstellt. In einer Mischung aus

BN Macht! Platz! — Das tanzhaus nrw

realen Bildern und Zeichentrick ging es um méannliche und
weibliche Kommunikationsrituale oder um Fragen wie ,Wie
trifft man sich, nahert sich an, entfernt sich, verpasst man
sich?*

Junges Tanzen auf hohem Niveau

So wie mit dem Projekt ,Macht! Platz!“, das im Rahmen
des Kultur-Medien-Projekts ,rhein/medial” stattfand, enga-
giert sich das tanzhaus nrw seit vielen Jahren fur den Tanz
fur und mit Kindern und Jugendlichen. Mit dem ,Jungen
Tanzhaus*” hat es dafiir innerhalb des Hauses eine eigene
Programmlinie geschaffen. Neben einer Vielzahl an offenen
Kursen und Workshops machen vier Projekte den Teilbe-
reich Junges Tanzhaus aus.
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Fir das Projekt ,Benedikt Next Generation (BNG)" koope-
riert das tanzhaus nrw mit der Katholischen Hauptschule St.
Benedikt sowie mit dem Familienzentrum Zitty und bietet
regelmafigen Tanzunterricht, Theaterbesuche sowie eine
eigene Tanzkompanie an. Seit 2013 engagiert es sich im
Rahmen der bundesweiten Initiative ,Chance Tanz" mit
tanzkinstlerischen Projekten, die sich an bildungsbenach-
teiligte Kinder und Jugendliche richten. Und mit ,Fresh
Tracks Europe (FTE)® hat das tanzhaus nrw ein Netzwerk
mit anderen europaischen Tanzhausern und -festivals
aufgebaut und unterstiitzt Choreografen bei ihrer Arbeit fiir
junges Publikum.

Take-off: Junger Tanz

Herzstlick der Breitenarbeit aber ist das Programm ,Take-off:
Junger Tanz". Es fihrt Kinder und Jugendliche im Alter von
null bis 18 Jahren an die Asthetik und Technik der zeitgends-
sischen Tanzkunst heran. Seit 2006 arbeitet eine Vielzahl
Dusseldorfer Partner aus Kultur, Pddagogik, Wissenschaft
und Politik unter der Federfihrung des tanzhaus nrw an
neuen und nachhaltigen Strukturen fur junge Tanzkunst. Zu
den beteiligten Partnertheatern zahlen das Junge Schau-
spielhaus, das FFT Disseldorf sowie das Konzerthaus
Tonhalle. ,Take-off: Junger Tanz* verankert Tanz im Theater
und in Schulen. So entstehen regelmaRig Tanzkunstprodukti-
onen fur die junge Zielgruppe, wobei die Einbeziehung junger
Menschen in die kunstlerische Arbeit zentrales Anliegen ist.
Dank ,Take-off: Junger Tanz* hat die Tanzvermittlung einen
festen Platz im Kulturleben der Region.
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Keine Frage:
Dieser Abend ist etwas Besonderes

Einmal im Jahr prasentieren lberall in Nordrhein-Westfalen Parks, Akrobatik und Poetry Slam, im Konzerthaus und im

Jugendliche ihre Kunst, bei der ,nachtfrequenz® — der Jugendzentrum — je innovativer desto frecher. In Schwerte
slangen nacht der jugendkultur®, veranstaltet von der Landes-  wurde die gesamte Innenstadt zur Biihne, in Attendorn
vereinigung Kulturelle Jugendarbeit Nordrhein-Westfalen gab es an unterschiedlichen Orten Kunstworkshops. In

e.V. (LKJ). Im Rahmen der Kulturhauptstadt RUHR.2010 Oer-Erkenschwick und Herten stand die Musik im Vor-

ins Leben gerufen, geht die Nacht der Jugendkultur im Jahr dergrund, wahrend die Jugendlichen in Ratingen bei den
2014 in die funfte Runde. Sie bietet nicht nur Kultur fir Ju- Trendsportarten Skaten und BMX-Fahren aktiv waren. Und
gendliche, sondern vor allem Kultur von Jugendlichen. Die der Song ,Faces” der Bochumer Band ,The Daydreamers®,
Jugendlichen sind es selbst, die bestimmen. Sie sind es, die nach einem Wettbewerb als Hymne der Nacht ausgewahit,
Nordrhein-Westfalen in zuletzt 46 Stadten und Gemeinden verband alle, von Stemwede nach Euskirchen, von Krefeld
mit Gber 100 Veranstaltungen und 350 Aktionen bewegen. nach Biren. Bis zum nachsten Jahr, wenn wieder die Nacht

zum Tag gemacht wird.
Tanz, Theater, Musik, auf der Bihne und im Studio, Foto-
grafie, Film und Video, in den Stralen oder im Schwimm-

nachtfrequenz — Die lange Nacht der Jugendkultur bad, Malen, Graffii, Rock und Hip-Hop, in Straien und in

Auf der Bihne eines Dortmunder Jugendzentrums steht
eine junge Band. Der Schweil} steht Keyboarderin Anna auf
der Stirn, aber sie strahlt iber das ganze Gesicht. Als die
Gruppe den letzten Akkord spielt, applaudiert das Publikum
langanhaltend. ,Das ist das erste Mal, dass wir zusammen
auftreten®, verrat Anna. ,So ein Geflihl hatte ich noch nie:
Vorher diese Aufregung, dann vergisst man alles um sich
herum — und dann klatschen die Leute vor der Bihne. Das
ist einfach nur schon.*

Zur gleichen Zeit in Oberhausen steht Fadma mit einem Ma-
nuskript vor ihren Zuhoérern. Die Deutsch-Turkin kam vor 15
Jahren mit ihren Eltern nach Deutschland. lhre Erinnerun-
gen fiihrt sie mit viel Humor zusammen, der das Publikum
ein ums andere Mal zum Lachen bringt. Sie zeigt die kultu-
relle Reibung, aber auch das kulturelle Zusammenspiel auf,
wie sich alles mischt und etwas Neues entsteht — ebenso
wie ihr Programm, mit dem sie regelmaRig bei Poetry Slams
auftritt. ,Ich finde es unglaublich wertvoll, dass das Land
Nordrhein-Westfalen uns so etwas bietet”, sagt sie glicklich.

In Krefeld fliihrt am selben Abend eine Theatergruppe von
14- bis 21-Jahrigen ein Musical auf, ein Stiick tber unter-
schiedliche soziale Milieus. Die Jugendlichen haben flr die
Auffihrung unter der Leitung einer Theaterpadagogin tber
zwei Monate geprobt. ,Ich habe noch nie auf einer Biihne
gestanden und ein Lied gesungen. Mir war das immer
peinlich. Aber wenn wir zusammen singen, macht es Spaf®,
erzahlt Christian nach der Auffihrung.

fu

© LKJ NRW, Foto: Dirk Vogel




66 Auf dem Weg zum Kinder- und Jugendkulturland

Sag, was du denkst. Sag’s auf: spinxx.de

,Die Drachenjager (Film): Aus meiner Sicht war der Film gut.
Er war sehr actionreich, spannend und an manchen Stellen

wirklich witzig. Langweilig war der Film nie. Meine Lieblings-
figur ist Zoe, weil sie in die Geschichte noch mehr Schwung
bringt.“ Ann (10)

»Wann ist Krieg und wann ist Frieden? (TV-Dokumentati-
on): Es ist schwierig, Uber den Film zu schreiben, weil es
sich um ein sehr ernstes Thema handelt. Aber ich will es
versuchen, weil man als Kritiker auch Uber ernste Themen
schreiben sollte. Die Welt ist nicht nur schon.” Felix (13)

Auch wenn Kinder und Jugendliche wichtige Medien-Kon-
sumenten sind, ein Urteil sprechen haufig Erwachsene. Ann
und Felix aber, von denen diese Filmrezensionen stammen,
machen bei ,spinxx.de“ mit, einem medienpadagogischen
Projekt, das vom jfc Medienzentrum in KdIn ausgerichtet
wird. Ihre Rezensionen werden im Online-Magazin spinxx.
de verdffentlicht. Hier verdffentlichen Kinder und Jugendli-
che ihre Sicht auf die Medienwelt. Sie verfassen Kritiken zu
Filmen, Fernsehsendungen, Computerspielen und Blichern
oder bringen Reportagen, Interviews und Filme rund ums
Mediengeschehen. Das geht ganz einfach von zu Hause
aus. Sie kdnnen aber auch in einer Redaktionsgruppe
mitmachen. Dort treffen sich wochentlich Spinxxer zwischen
10 und 15 Jahren unter anderem in Koéln, Gelsenkirchen,
Minster, Hamm und Siegen, um Kinofilme zu diskutieren,
Kritiken, Berichte von Filmveranstaltungen, Interviews mit
Schauspielern und Hintergrundreportagen zu schreiben
oder auch eine eigene Fotostory zu produzieren.

Es gibt vielfache Unterstiutzung

spinxx.de versteht sich als breit angelegte Qualifizierungsin-
itiative im Bereich Film- und Fernseherziehung. Es versteht
sich daher von selbst, dass die Kinder und Jugendlichen
nicht allein gelassen werden. Das jfc Medienzentrum Kéin
initiiert und begleitet die lokalen und regionalen Redak-
tionsgruppen, die bei Medieneinrichtungen, Tragern der
Kinder- und Jugendarbeit, Schulen, Wohlfahrtsverbanden
und anderen Akteuren vor Ort angesiedelt sind. Hier werden
zusatzlich zur Medienkritik auch eigene Filme gedreht und
dafiir Kurse in Interviewtechnik und Storyboard-Schreiben
angeboten. AuRerdem finden regelmafig ,Kritikergipfel®

und Mediencamps statt — zentrale Veranstaltungen zum

Austausch, zur Fortbildung und Prasentation fir die jungen
Spinxx-Redakteure und andere interessierte Kinder und
Jugendliche.

Den Padagoginnen und Padagogen, die die Redaktions-
gruppen betreuen, bietet das jfc Medienzentrum medienpa-
dagogische Qualifizierungen an. Die Redaktionen sind in
ein landesweites Netzwerk eingebettet, das den beteiligten
Multiplikatoren Austausch ermdglicht sowie praktische
Hilfestellungen und Impulse fir die medienpadagogische
Arbeit gibt.

|
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Immer unterwegs:

Kulturstrolche und KulturScouts auf Entdeckungsreise

Strolchen ist Programm

Dass Aufrdumen nicht gerade
das Lieblingsthema von
Kindern ist, ist kein Geheimnis.
Bei den ,Kulturstrolchen® der
Karlschule in Paderborn trifft
das aber offensichtlich nicht
zu. Denn die Drittklassler
nahmen sich des ,Problems*
kinstlerisch an und stellten
dazu eine eigene Fotoausstel-
lung auf die Beine.

kulto¥

© Kulturstrolche

Doch zuerst ging es zum ,Raum fiir Kunst®, einer Atelier-
gemeinschaft im Geb&ude einer ehemaligen GroRbackerei.
Dort strolchten die Strolche gemeinsam mit dem Kunstler
Elmar Brinkméller durch die Raume und lernten einiges
Uber den Kiinstler Ursus Wehrli und seine Fotografie. Wehrli
setzt sich in seiner Kunst viel mit dem Thema ,Aufraumen®
auseinander. Das gefiel den Strolchen so gut, dass sie
seine Grundidee einfach mit nach Hause nahmen.

Zuruck in der Schule suchten sie dann gemeinsam mit
Elmar Brinkméller nach geeigneten Fotomotiven — zum
Beispiel einem Blicherregal — und fotografierten diese im
unordentlichen, chaotischen und im aufgerdumten Zustand.
Die Fotos wurden anschlieBend in einer Ausstellung gezeigt,
deren Organisation ebenfalls in den Handen der Kulturstrol-
che lag. Sie schrieben die Einladungen zur Eréffnung und
sorgten flr das leibliche Wohl ihrer Gaste.

Die Paderborner Kulturstrolche waren — zu Recht — sehr
stolz auf ihre kiinstlerische und organisatorische Leistung.

Strolchen hei’t entdecken

So wie die Paderborner Kids machen es auch die Kultur-
strolche in Ahlen, Bad Salzuflen oder Jilich und vielen an-
deren Stadten in NRW: Sie streifen durch Orchestergraben,
Museumskeller oder Blicherfluchten. Sie schauen zu, sie
fragen, machen mit und experimentieren.

Das Konzept kommt aus Munster. Hier setzte das Dezernat
fur Bildung, Familie, Jugend, Kultur und Sport die Idee um,
dass Grundschulkinder wahrend des 2. bis 4. Schuljahrs
(mindestens) mit allen stadtischen Kultureinrichtungen in
Berlihrung kommen sollten. Interessierte Schulen kamen
mit ihren Klassen ins Theater, ins Museum oder ins Stadtar-
chiv. 2008 Ubernahm das Kultursekretariat NRW Gutersloh

die Projektidee und bietet seitdem das Programm seinen

Mitgliedskommunen an. Seit 2011 férdert auch das NRW

KULTURsekretariat Wuppertal das Projekt der Kulturstrol-
che in ausgewahlten Mitgliedskommunen.

Im Klassenverbund besuchen die Kinder die Einrichtungen
und nutzen speziell fir sie entwickelte, kostenlose Ange-
bote, lernen dort Menschen, deren Arbeit und die jeweilige
Kulturform kennen. Kulturinstitutionen und Kiinstlerinnen
oder Kunstler 6ffnen dazu ihre Turen und laden die Kul-
turstrolche ein, hinter die Kulissen zu blicken. Die kénnen
ausprobieren und selbst entdecken, was ihnen gefallt und
besonderen Spaf macht. Denn Kulturstrolche gucken nicht
nur zu, sie sind ganz aktiv mit dabei. Dabei erleben sie,
dass Kultur keine abstrakte, ferne Sache fiir Erwachsene ist.
Und sie erfahren, dass sie willkommen sind und was Kultur
ihnen bieten kann. Oft greifen die Themen der Kulturbesu-
che Fragen des Unterrichts auf oder stoRen diese an. Und
lassen sich nicht alle Themen des Unterrichts mit Bildender
Kunst, Musik, Theater, Tanz, Sprache, Schreiben, Literatur
oder Geschichte verknupfen und verstarken?
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Strolchen heil’t vernetzen

Das ,Strolchen” ist dabei zu einer Art Handlungsmuster fir
alle Beteiligten geworden. Immer weitere Akteure werden
einbezogen, Organisationen, Institutionen und freie Kultur-
schaffende, und es ist auch mdglich, Kulturinstitutionen der
Nachbarstédte einzubeziehen. Alle Amter und Einrichtungen
im Bereich Kultur kooperieren dafiir: das Stadtarchiv, das
Stadtmuseum, die Bibliothek, die Volkshochschule, Theater-
gruppen, Orchestervereinigungen, Chore, die Musikschule,
Jugendkunstschule und viele andere. Das zuvor meist lose
Zusammenwirken von Schulen, Institutionen und Kulturdm-
tern wird durch Kooperationsvertrage gefestigt.

In drei Schuljahren durchlaufen die Kinder mindestens
sechs Projekte, also mindestens zwei Projekte in zwei
unterschiedlichen Sparten in zwei Schulhalbjahren. Eine
Kultureinrichtung wird bis zu dreimal besucht. Der Gewinn
fur die kleinen Strolche liegt auf der Hand: ,Fir mich ist ein
Kulturstrolch ein Traumjob®, sagt Malte lapidar. Aber auch
die Kultureinrichtungen profitieren. Sie lernen, das eigene
Profil und bestehende Konzepte fir die junge und hoffent-
lich bleibende Zielgruppe zu differenzieren. Fiir die Schulen
springen dabei verbindliche Partnerschaften heraus, und
fur die Stadt sind die systematischen Kooperationen von
Schulen und Kultureinrichtungen wichtige Wegmarken in
der kommunalen Bildungslandschaft.

Noch eine gute Nachricht zum Schluss: Ab dem Schuljahr
2014/15 besteht auch fur Nichtmitgliedsstadte der Kultur-
sekretariate, die sich am Kulturrucksack beteiligen, die
Moglichkeit, eine Kulturstrolcheférderung aus Landesmitteln
zu bekommen.

Uber den kulturellen Tellerrand:

,»KulturScouts“ erobern OWL

Scouts - das klingt nach Entdeckern und Spurensuchern —
so wie die Schilerinnen und Schiiler zwischen 11 und 16
Jahren, die in Ostwestfalen-Lippe im Programm ,Kultur-
Scouts” zweimal im Schuljahr auf Spurensuche in die Kul-
tureinrichtungen der Region ausschwéarmen. Klassenweise
nehmen sie an eigens fir sie konzipierten Kulturangeboten
teil, werfen einen Blick hinter die Kulissen der Institutionen
und werden in Werkstatten, Ateliers und Proberaumen
selbst zu Kreativen. Hauptziel der ,KulturScouts OWL"
war und ist die Qualifizierung der Kultureinrichtungen in
der zielgruppenspezifischen Arbeit fiir diese Altersgruppe.

Seit 2010 werden die gesamten Angebote der Einrichtungen
in einem umfangreichen Katalog zusammengestellt, aus
dem die Schulen auswahlen und ,buchen” kénnen.

© KulturScouts OWL

Unter den 26 Kultureinrichtungen, die sich an dem Projekt
beteiligen, finden sich samtliche Sparten, darunter Schlos-
ser, Theater, Kloster, Museen und ein Philharmonie-Orches-
ter. Jede Einrichtung ist in einem der sechs Kreise oder

der Stadt Bielefeld verortet und verfligt tiber spezifische
Annaherungsmadglichkeiten an Kultur.

Close the gap!

Fir die inzwischen 70 Schulklassen und Gruppen der Offe-
nen Jugendarbeit und insgesamt rund 1700 teilnehmenden
Jugendlichen ist es fast selbstverstandlich geworden, sich
auf den Weg zu den Kultureinrichtungen zu machen. So
reisen sie von Gltersloh nach Paderborn, von Minden nach
Hoxter, von Herford nach Bielefeld. Mdglich macht dies eine
gelungene Kooperation zwischen KulturScouts OWL und
den Tragern des o6ffentlichen Nahverkehrs. Sitz der Koor-
dinationsstelle ,KulturScouts OWL" ist das Museum Marta
Herford. Die Ubernahme von Projekt- und Transportkosten
aus Landesmitteln ermdglicht den Kindern und Jugendli-
chen, unabhangig von den finanziellen Voraussetzungen
ihres Elternhauses die Angebote kultureller Bildung wahrzu-
nehmen.
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250 Projekte, 22.000 aktive Kinder und Jugendliche aus
ganz Nordrhein-Westfalen, 100 Kommunen und 2.500 Festi-
valbesucherinnen und -besucher — die Bilanzen des Jugend.
Kultur.Preises NRW koénnen sich sehen lassen. ,SEE YOU*
heif3t denn auch nicht nur das grof3e Abschlussfestival,
sondern kann als Motto Gber der Idee iberhaupt stehen.
Alle zwei Jahre wird beispielhafter Kulturarbeit von und mit
Kindern und Jugendlichen eine Plattform und Offentlichkeit
geboten.

© Hermann Willers

W Jugend.Kultur.Preis NRW 2012

BN Ich sehe dich! Der JUGEND.KULTUR.PREIS NRW

Die Bewerber fiir die vier Preiskategorien sind so vielfaltig
wie die Projekte selbst. Theater, Jugendzentren, Musikschu-
len, Kindertagesstatten, Soziokulturelle Zentren, Jugend-
kunstschulen, Museen, Schulen, Stadtteilinitiativen und
naturlich Kinder und Jugendliche melden ihre Projekte aus
allen kinstlerischen Sparten an. Die Preise im Gesamtwert
von 15.000 Euro verteilen sich auf vier Kategorien.
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Der Jugendkulturpreis NRW zeichnet modellhafte Kul-
turaktivitaten von und mit Jugendlichen aus. 2012 ging der
Preis an ,theartmonkeys' society”, einem aus einem Atelier-
kurs des Kunstmuseums Bochum entsprungenem ,quirligen
Kunstkollektiv* von 15- bis 20-Jahrigen, die bei Kursen und
kinstlerischen Projekten mitwirken und ihre jugendlichen
Ideen mittels verschiedener kiinstlerischer Mittel, Ausstel-
lungen, Aktionen und Performances einbringen.

Der Kinderkulturpreis NRW ist Kulturaktivitdten von und
mit Kindern, mehrheitlich unter 14 Jahren, vorbehalten. Die
letzte Preisverleihung sah gleich zwei strahlende Sieger.

30 Kinder der Gemeinschaftsgrundschule Westerwaldstra-
3e aus Koln produzierten mit dem gemeinnitzigen Autoren-
verein ,AURA 09" das Buch ,Laulali, Vanillekind®. Die Kinder
hatten gemalt, gedruckt, fabuliert und in mehreren Sprachen
gedichtet. Kinder der Oberlinschule, einer Férderschule fiir
kérperliche und motorische Entwicklung in Wetter, fihrten
den ,Karneval der Tiere® von Charles Camille Saint-Saéns
auf. Die teilweise schwerstbehinderten Kinder setzten den
klassischen Musik-Zyklus in Bewegung, Musik und Gestal-
tung um.

i
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Jugend.Kultur.Preis NRW 2012

Der Jugend.Kultur.Preis NRW wird von der Landesarbeits-
gemeinschaft Kulturpadagogische Dienste/Jugendkunst-

schulen NRW e.V. (LKD) sowie der Landesvereinigung
kulturelle Kinder- und Jugendarbeit NRW e.V.(LKJ NRW)
veranstaltet.

Der Young Europe Award wird an Projekte von und mit
Kindern und Jugendlichen vergeben, die zusatzlich zu den
allgemeinen Kriterien des Jugendkulturpreises einen aus-
driicklichen Bezug zu Europa haben. Preistrager 2012 war
»Third Class Titanic®, ein Beitrag des Theater Cactus aus
Minster mit dem Chor des Gymnasiums Paulinum Muinster,
dessen Theatergruppe, der der Geistschule Miinster sowie
der Marimbagruppe der Schule am Bagno in Steinfurt. Die
Theaterproduktion setzte sich mit dem Thema ,Flucht nach
Europa“ und der Not der vor Lampedusa gestrandeten
Afrikaner auseinander.

Fir den Online-Award kdnnen sich zusatzlich alle Bewer-
berprojekte im Internet einem 6ffentlichen Online-Voting
stellen. Aktueller Sieger des Publikumspreises war die IBB
Media Group des Jugendkulturzentrums (JKZ) Scheune

in Ibbenbiren. In dem Videoprojekt ging es um die Frage
,Was bedeutet mir das JKZ?* und um ein medial vermitteltes
Bekenntnis zur eigenen Jugendkultur.

&
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Bauen wie die Profis: Architektur und Stadtplanung
als auBerunterrichtliches Bildungsangebot

Architektur, Wohnen, Stadtentwicklung, Landschaftsplanung
— das sind Themen, die sich bisher nur selten in schulischen
Zusammenhangen finden. Es sind gleichzeitig aber auch
Themen, mit denen Kinder und Jugendliche jeden Tag in
Beriihrung kommen, meistens ohne es zu merken. Der
Architektenkammer Nordrhein-Westfalen ist es ein Anliegen,
den Blick von Kindern und Jugendlichen auf ihre gebaute
Umwelt zu scharfen. Architektur, Wohnen und Stadtent-
wicklung sind klassische Schnittstellen-Themen, die in den
verschiedenen Schulfachern behandelt werden kénnen,
zum Beispiel in Gesellschaftswissenschaften, Kunst, Ma-
thematik, Geschichte oder Sozialkunde. Um Kindern und
Jugendlichen mdglichst friih in ihrer Entwicklung ein Gespur
fur ihre gebaute Umwelt zu vermitteln, hat die Architekten-
kammer Nordrhein-Westfalen im Jahr 2002 das Aktionspro-
gramm ,Architektur macht Schule!“ gestartet. Damit fasst
die Kammer ihre Aktivitdten und Projekte im Bereich Schule
zusammen und bietet den Schulen in Nordrhein-Westfalen
Konzepte fur spannende Unterrichtsreihen und konkrete
Projekte an.

Seit 2008 beteiligt sie sich auch am Landesprogramm
~Kultur und Schule®. Die Projekte finden aktuell an zwanzig
nordrhein-westfélischen Standorten statt und verzeichnen
damit bislang die stolze Wachstumsrate von 100 Prozent.
Beteiligt sind Vertreterinnen und Vertreter aller in der Ar-
chitektenkammer NRW organisierten Fachrichtungen, das
heil’t Architektur-, Innenarchitektur-, Stadtplanungs- und
Landschaftsarchitektur-Aufgaben sind im Angebot.

Architekt trifft Schule

Bei landesweit ausgeglichener regionaler Streuung sowie
Beriicksichtigung moglichst aller Schulformen entsteht eine
Projektpalette, die von Detmold bis Aachen und von der
Foérderschule bis zum privaten Gymnasium reicht. Da die
Projektinhalte zwischen den lehrenden Architektinnen und
Architekten und der gastgebenden Schule beraten werden,
entstehen maflgeschneiderte Programme. Architekturthe-
oretische Einheiten werden altersgemaf ausgestaltet und
kénnen ebenso als anschauliches Exkursionspaket wie als
Einflhrung in das maRstabsgerechte Zeichnen vermittelt
werden.

1 \. » — .
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Besonderes Interesse erwecken die Aufgaben, die sich
konkret mit dem eigenen Umfeld befassen oder gar mit
der Realisierung locken. Die griindliche Evaluierung aller
Projektphasen zeichnet ein durchweg positives Bild und
bestatigt regelmaRig die Sinnhaftigkeit von Architektur und
Stadtplanung als auRerunterrichtliches Bildungsangebot.

Bauen will gelernt sein

In der Projektreihe ,Wohnen in der Welt* motivierte zum
Beispiel eine engagierte Architektin die 9. Klasse der
Janusz-Korczak-Férderschule in Lennestadt. Den Einstieg
fur die lernbehinderten Schilerinnen und Schiiler boten
jeweils Informationen und Bilder zu verschiedenen Bau-
materialien und -typen: Die Jugendlichen lernten Lehm als
Baustoff einer jemenitischen Stadt und eines afrikanischen
Rundhauses kennen, indem sie ein arabisches Stadtbild auf
Papier gestalteten und das Tonmodell einer Hiitte erstellten.

Mit dem Thema Putz beschaftigten sie sich am Beispiel

der weiRen Hauser auf den griechischen Kykladen-Inseln
und probierten ihn auch gleich selbst aus: Mittels eines
Rollputzes entstand auf einer Spanplatte ein typisches
kykladisches Dorf. Dafiir wurden in einem ersten Schritt die
Grundplatten aus Span mit Putz Gberzogen, eine nachste
Putzschicht wurde aufgetragen, eine Hauserstruktur entwi-
ckelt. Anschlielend hob blaue Farbe die typischen Struktur-
elemente der Hauser hervor. Jedes Material bekam die ihm
angemessene Form. So wurde aus vorgefertigten Elemen-
ten und anhand eines Bauplanes ein traditionelles Holzhaus
auf Pfosten, wie es sie auf den Philippinen gibt, gebaut.

Hoéhepunkt der Projektreihe war die Planung und der an-
schlieRende modellhafte Nachbau eines modernen Wohn-

hauses mit zwei Etagen. Die Raumaufteilung war freigestellit.

Diese Aufgabe beinhaltete gleichzeitig die Einfiihrung in die
Malfstablichkeit. Beim Zeichnen bemerkten die Schiilerin-
nen und Schiuler, dass es gar nicht so einfach ist, Groen-
verhaltnisse einzuschatzen und Raumbeziige herzustellen.
Beim Schritt von der Planungszeichnung zum Modell sahen
sie die Notwendigkeit ein. ,Oh, in dem Raum habe ich ja
gar kein Fenster?“, oder ,Wie komme ich jetzt vom Flur in
dieses Zimmer?“ waren typische Fragen. Am Ende stan-
den die fertigen Modelle, sogar mit Tapeten und Teppichen
versehen, vor den stolzen ,Hausbesitzern®.

Planen, bauen, gestalten

So wie an der Janusz-Korczak-Férderschule machen an
vielen Schulen Nordrhein-Westfalens Schilerinnen und
Schiler die Erfahrung, wie es ist, ihre Umwelt verandern

zu kénnen. So geschieht es augenblicklich an der Ursuli-
nenschule Hersel in Bornheim: Die Schule hat angeregt, im
Rahmen der Projektarbeit die hauseigene Kapelle umzuge-
stalten. Unter Anleitung einer Innenarchitektin experimen-
tieren die Schilerinnen mit Licht, Schatten, Farben und Stof-
fen und freuen sich, ihre Erkenntnisse demnéachst umsetzen
zu dirfen.

Fir altere Schilerinnen und Schiuler ist oft auch die kritische
Auseinandersetzung mit Funktion und Asthetik, Planung
und Umsetzung, Okologie und Okonomie ein wichtiger
Projektbestandteil. An der Diisseldorfer Hulda-Pankok-
Gesamtschule haben sich Teilnehmerinnen und Teilnehmer
aus der 9. und 10. Klasse in der ,Projektgruppe Architektur*
intensiv mit der Fragestellung ,Wie wollen wir in der Stadt
wohnen?“ beschaftigt.

Konkret wurde das Thema Stadtplanung anhand eines zu
beplanenden Areals nahe der Schule. Die Flache, die ful-
laufig von der Hulda-Pankok-Gesamtschule aus erreichbar
ist, lag jahrelang brach, bis sie von einer Wohnungsbauge-
sellschaft aufgekauft wurde. Dann wurde ein stadtebaulicher
Wettbewerb ausgeschrieben. Nachdem sich die Schiilerin-
nen und Schilern vor Ort und anhand der Planungsunter-
lagen kundig gemacht hatten, entwickelten sie, allein und
im Team, eigene Entwurfe. Zuletzt wurden die Entwurfe in
stadtebauliche Modelle umgesetzt, die interessierten Besu-
chern schlieB3lich prasentiert wurden.
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Ansprechpartnerinnen und Ansprechpartner
der Programme und Initiativen
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Arbeitsstelle Kulturelle Bildung in Schule und Jugendkulturpreis: Verband der Bibliotheken des Landes NRW / Vbnw
Jugendarbeit NRW LKD - Landesarbeitsgemeinschaft Kulturpadagogische Stadtbibliothek Bielefeld
Kippelstein 34 Dienste/Jugendkunstschulen NRW e.V. (LKD) Harald Plizer
42857 Remscheid / Jugend.Kultur.Preis NRW Neumarkt 1
www.kulturellebildung-nrw.de Kurpark 5 33529 Bielefeld
59425 Unna www.vbnw.de
Architektenkammer www.lkd-nrw.de/lkd/jugendkulturpreis.html
Nordrhein-Westfalen www.jugendkulturpreis.de
Haus der Architekten Ansprechpartner der ausgezeichneten Projekte im Wettbewerb
Zollhof 1 lange nacht der jugendkultur »Auf dem Weg zum Kinder- und Jugendkulturland“
40221 Duisseldorf LKJ NRW e.V.
www.architektur-macht-schule.de Wittener Str. 3 Michael Blaszczyk Carla Klimke
44149 Dortmund Galerie im DreiGiebelHaus Xanten Hartmannstralle 18
Koordinierungsstelle Kulturrucksack NRW www.lkj-nrw.de Kapitel 18 58300 Wetter
Kurpark 5 www.nachtderjugendkultur.de 46509 Xanten www.esv.de
59425 Unna

www.kulturrucksack.nrw.de

Kultursekretariat NRW Gtersloh
Kirchstralle 21

33330 Gutersloh
www.kultursekretariat.de
www.kulturstrolche.de

KulturScouts OWL

Lilian Wohnhas

Marta Herford gGmbH
Goebenstrale 2-10

32052 Herford
www.kulturscouts-owl.de

Kunstsammlung Nordrhein-Westfalen
Grabbeplatz 5

40213 Dusseldorf
www.kunstsammlung.de

Landestheater NRW

Biiro fiir Offentlichkeitsarbeit und Verkauf
E-Mail: buero@landestheater-nrw.de
www.landestheater-nrw.de

spinxx

jfc Medienzentrum
Hansaring 84-86
50670 Kdln
www.spinxx.de

Stiftung Jedem Kind ein Instrument
Willy-Brandt-Platz 1-3

44787 Bochum
www.jedemkind.de

tanzhaus nrw

Erkrather Str. 30

40233 Disseldorf
www.tanzhaus-nrw.de
www.take-off-junger-tanz.de

Marienschule Xanten
Regine Angenendt
Kleverstralle 9
46509 Xanten

Oberlinschule Volmarstein
Forderschule fur kérperliche und motorische Entwicklung
der Ev. Stiftung Volmarstein

Carla Klimke
HartmannstralRe 18
58300 Wetter
www.esv.de

Sozialdienst katholischer Frauen Essen

Markus Heijenga
Dammannstrafte 32-38
45138 Essen
www.skf-essen.de

www.goldstuecke-festival-essen.de

Ulrike Korbach
Burgunderstr. 26

Filmatelier Am Heedbrink 29

44263 Dortmund
www.ulrikekorbach.de

AlarmTheater e.V.
Gustav-Adolf-Str. 17
33615 Bielefeld
www.alarmtheater.de

Angelika Vienken

Hasselbeckstrasse 45

40625 Duisseldorf

E-Mail: info@minidavincis.de, avienken@t-online.de
www.innere-einkehr.de

Stadt Schmallenberg

Amt fiir Bildung, Kultur und Sport
Frau Dr. Brockmann

Postfach 1140

57376 Schmallenberg

Stadt Oberhausen
Kulturblro

Sabine Bergforth
Langemarkstrafie 19-21
46042 Oberhausen

Stadt Léhne — Kulturbiiro -
Gaby Wellensiek

Alte Blinder Strasse 14
32584 Lohne
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Diese Druckschrift wird im Rahmen der Offentlichkeitsarbeit
der Landesregierung Nordrhein-Westfalen herausgege-
ben. Sie darf weder von Parteien noch von Wahlbewer-
berinnen bzw. Wahlbewerbern oder Wahlhelferinnen bzw.
Wabhlhelfern wahrend eines Wahlkampfes zum Zwecke der
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Eine Verwendung dieser Druckschrift durch Parteien oder
sie unterstiitzende Organisationen ausschlielich zur Unter-
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Unabhangig davon, wann, auf welchem Weg und in welcher
Anzahl diese Schrift dem Empfénger zugegangen ist, darf
sie auch ohne zeitlichen Bezug zu einer bevorstehenden
Wahl nicht in einer Weise verwendet werden, die als Partei-
nahme der Landesregierung zu Gunsten einzelner politi-
scher Gruppen verstanden werden kdnnte.
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