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an den Wanden: Efeu
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Natur kampft gegen Dreck
wer wird wohl gewinnen
wer geht weg

Schwarzverruf3te Wiese
in den Pfutzen Eis
wer wird wohl gewinnen
wer das weil
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Doris Freer, Frauenbiiro der Stadt Duisburg

Politische Beschliisse als Grundlage

In Duisburg gibt es seit September 1996 einen RatsbeschluR zur Aufstellung einer
-Lokalen Agenda 21 fir Duisburg® (s. Drucksache (DS) 2296/1). Federfihrendes Dezer-
nat ist das Dezernat Il fir Recht und Ordnung, Umwelt und Entsorgung, und im Januar
1997 wurde im Amt flir kommunalen Umweltschutz ein Projektleiter fiir die Lokale Agenda
21 (LA 21) eingestellt. Im April 1997 verabschiedete der AusschuB fiir Umweltfragen ei-
nen auf der DS 2296/1 aufbauenden Beschluf zum ,weiteren Vorgehen in der Offentlich-
keit*. Hier wurde zusétzlich die Frauenpolitik - neben Kinder-, Jugend- und Kulturpolitik -
als integrativer Bestandteil einer fiir Duisburg aufzustellenden Lokalen Agenda 21 defi-
niert (s. DS 2296/3, S. 3 ff.), mit dem Ziel der ~implementierung von Frauenpolitik in alle
flr die Agenda relevanten Politik- und Strukturbereiche® (ebenda, S. 7). Gleichzeitig hat
der AusschuR dem Konzept des Frauenbiiros der Stadt Duisburg zur Einleitung eines
breit angelegten frauenspezifischen Konsultationsprozesses und der Entwicklung von
~Duisburger Agenda-Projekten unter frauenrelevanten Gesichtspunkten® (DS 2296/3,

S. 6) zugestimmt.

In diesem Zusammenhang kommt den Duisburger Agenda-Schulen eine besondere Be-
deutung zu.

Frauen-, Médchen- und Bildungspolitik im Kontext der Agenda 21

Die Bedeutung und die Einbeziehung von Schulen in den kommunalen Agenda-Prozel}
aus der Perspektive von Frauen- und Mé&dchenpolitik basiert in multiperspektivischer
Hinsicht auf der Agenda 21 von 1992. In den Vereinbarungen von Rio de Janeiro wird der
Frauenpolitik in s&mtlichen Politikfeldern eine wichtige Bedeutung als Querschnittsaufga-
be zugewiesen. Darliber hinaus wird als eigenes Kapitel ein ,Globaler Aktionsplan fiir
Frauen zur Erzielung einer nachhaltigen und gerechten Entwicklung® (Kap. 24) aufgestellt
und im Kontext des Kapitels ,Initiativen der Kommunen zur Unterstiitzung der Agenda 21
(Kap. 28) wird die ,Beteiligung von Frauen und Jugendlichen an Entscheidungs, Pla-
nungs- und Umsetzungsprozessen” (Kap. 28.2 d) explizit eingefordert.

Die Verkniipfung von Frauen- und M&dchenpolitik mit der Bildungspolitik ist in mehreren
Kapiteln der Agenda 21 ausdriicklich verankert.

Kapitel 24: Globaler Aktionsplan fiir Frauen zur Erzielung einer nachhaltigen
und gerechten Entwicklung

SZiele

24.2 Den Regierungen der einzelnen Lénder werden folgende Ziele vorgeschlagen:

....6) die Auswertung, Priifung und Uberarbeitung und, gegebenenfalls, Einfiihrung von
Lehrplédnen und sonstigen Unterrichtsmaterialien mit dem Ziel, in Zusammenarbeit mit den



nichtstaatlichen Organisationen die Vermittiung geschlechtsrelevanter Kenntnisse und der
Bedeutung der Rolle der Frau an Ménner und Frauen im Rahmen der formalen Bildung
und in entsprechenden Ausbildungseinrichtungen zu férdern;“

~MalBnahmen
24.3 Die Regierungen sollen folgende konkrete Schritte unternehmen:
...c) MalRnahmen... zur Verbesserung der Bildungs- und Ausbildungschancen von Frauen

und Mé&dchen in Wissenschaft und Technik, vor allem nach Abschlul3 einer weiterfiihren-
den Schule;”

Kapitel 25: Kinder und Jugendliche und nachhaltige Entwicklung

~MalBnahmen

25.9 Entsprechend den von ihnen verwendeten Strategien sollen die Regierungen Mali3-
nahmen ergreifen,

a.) um bis 1993 Verfahrensmechanismen zu schaffen, welche die Konsultierung und
eventuelle Mitwirkung von Jugendlichen beiderlei Geschlechts an Entscheidungsprozes-
sen in Sachen Umwelt erméglichen, indem Jugendliche auf lokaler, nationaler und regio-
naler Ebene einbezogen werden;”

Kapitel 36: Forderung der Schulbildung, des éffentlichen Bewul3tseins und der
beruflichen Aus- und Fortbildung

~-MalBnahmen...

36.5 m) ,die Regierungen und die Bildungsbehérden sollen die Ausbildungschancen von
Frauen in nicht traditionellen Bereichen férdern und eine stereotype Ausrichtung der
Lehrpléne nach der Geschlechtszugehérigkeit abschaffen. Dies kénnte durch eine Ver-
besserung der Anmeldembglichkeiten, einschliellich der Einbeziehung von Frauen in
Fortbildungsprogramme als Studierende und als Lehrende, eine Reform der Aufnahme-
praxis und der Stellenplanung bei Lehrkréften sowie gegebenenfalls durch die Schaffung
von Anreizen zur Einrichtung von Kindergérten und Tagesstétten geschehen. Der Bil-
dung/Erziehung junger Méddchen und der Durchfiihrung von Programmen zur Férderung
der Alphabetisierung von Frauen ist dabei Vorrang einzurdumen;”

Mit zwei Modellschulen fing es an

Die Verknipfung von Frauen-, M&dchen und Bildungspolitik spielt im Kontext der Agenda
und der Lokalen Agenda 21 eine wichtige Rolle.

Vor diesem Hintergrund bemihte sich das Frauenbiiro der Stadt Duisburg, zundchst mo-
dellhaft zwei Schulen in den frauenspezifischen Konsultationsprozel, die Projektentwick-
lung und spéter in den Arbeitskreis ,Duisburger Frauennetzwerk LA 21* einzubeziehen.

Eines war von vornherein klar: Die Umsetzung der Agenda/Lokalen Agenda 21 in der
Schule setzte den Aufbau vollig neuer Kooperationsbeziehungen (z. B. Schu-
le/Stadt/Nichtregierungsorganisationen) und Kommunikationsstrukturen voraus.



Dabei ging das Frauenbliro von zwei Pramissen aus:

1. Die Agenda und die LA 21 aus Frauensicht ist grundsétzlich in allen Schulformen und
allen Jahrgangsstufen in den unterschiedlichsten Fachern im schulischen und auRer-
schulischen Unterricht umsetzbar.

2. Neben der Integration der Agenda in den Unterricht auf der Ebene von Unterrichtsge-
genstdnden sollte angestrebt werden, die Geschlechterzugehérigkeit als didaktisch-
methodisches Prinzip mitzureflektieren, z. B. durch die Umsetzung des Prinzips der re-
flexiven Koedukation.

Daher wurde vom Frauenbiiro bereits im Vorfeld der Aufnahme des frauenspezifischen
Konsultationsprozesses eine reine Madchenschule, dak St. Hildegardis-Gymnasium, und
eine koedukative Schule, die Globus-Gesamtschule am Dellplatz, mit der Bitte um Mitwir-
kung angesprochen, wozu beide Schulen bereit waren. So gelang die Integration von
zwei exemplarischen Schulen bereits im Kontext der Auftaktveranstaltung
~Zukunftsperspektiven fiir Duisburg aus Frauensicht - Frauenforderungen an eine Lokale
Agenda 21 flr Duisburg® im Juni 1997. Diese Veranstaltung, die von der Frauenbeauf-
tragten des Ministeriums fiir Umwelt, Raumordnung und Landwirtschaft des Landes Nord-
rhein-Westfalen unterstiitzt und mitgetragen wurde (s. DS 2296/3, S. 6, und die Doku-
mentation ,Lokale Agenda 21 fiir Duisburg aus Frauensicht®, hg. v. Frauenbiiro der Stadt
Duisburg, Heft 1, S. 5) diente der Aufnahme des frauenrelevanten Konsultationsprozes-
ses, der seitdem fortgesetzt und weiterentwickelt wird.

Der Aufbau von Informations- und Vernetzungsstrukturen

Das Frauenbiro kam Anfang Dezember 1997 gern dem Wunsch von schulischer Seite
nach, ein erstes Treffen Duisburger Agenda-Schulen zu organisieren. Inzwischen hatte
die Offentlichkeitsarbeit der Schulen und des Frauenbliros bewirkt, da noch weitere
Duisburger Schulen an der Mitwirkung interessiert waren. Dazu gehért auch die Gesamt-
schule Meiderich, die bereits seit 1992. ein angendarelevantes, auRerschulisches GroR-
projekt am Ingenhamms Hof begonnen hatte und nun zusé&tzlich zur Integration des frau-
enpolitischen Aspekts bereit war.

Das erste Treffen , an dem fiinf Schulen mit ca. 14 Personen beteiligt waren, fiihrte zu
folgenden Ergebnissen:

Alle Schulen sind interessiert

— am Aufbau eines Arbeitskreises bzw. Netzwerkes ,Duisburger Agenda-Schulen®, um
Erfahrungen austauschen zu kénnen;

- am Aufbau eines Informationssystems im Hinblick auf Quellen, Unterrichtsmaterialien
aller Art, Literatur und Unterrichtsreihen/-einheiten; zum letzteren sollte vom Frauenb-
ro ein fur alle Schulen einheitliches Raster fiir die Folgesitzung am 03.03.98 vorberei-
tet werden;

- an Informationen lber Méglichkeiten der Mitwirkung in kommunalen Gremien, Arbeits-
kreisen und generelle Mitwirkungsméglichkeiten auf kommunaler Ebene; in diesem



Kontext verabredete der Arbeitskreis einen gemeinsame Kommentierung der von der
Stadt in Kiirze erwarteten Entwurfs der ,Leitlinien fiir einen ProzeR der ,,Lokalen Agen-
da 21" in Duisburg (s. Anlage 1 zur DS 2296/6).

Daruber hinaus war es bereits Ende 1997 gelungen, weitere Kooperationspartnerinnen
flr die o. g. ,Agenda-Schulen“ zu gewinnen:

— Die Informationsstelle ,Dritte Welt“ des ev. Kirchenkreises Duisburg-Siid hat sich als
Anlaufstelle firr die Schulen zur Verfiigung gestellt, d. h. hier kdnnen neben Literatur-
ausleihe auch Unterrichtsmaterialien aller Art deponiert und im Sinn der Vernetzung
eingesehen werden.

— Die Regionalstelle ,Frau und Beruf, die in Duisburg beim.Frauenbiiro angesiedelt ist,
hat die Organisation agendarelevanter Berufswahlorientierungswochen fiir Schiilerin-
nen und Schiiler angeboten und einige bereits begleitet.

Die Kriminalpolizei Duisburg, Bereich Umweltdelikte, und unterschiedliche stidtische
Amter - z. B. Amt fiir Wohnungswesen , Stadtplanungsamt, Griinflichenamt, Schulverwal-
tungsamt, Jugendamt, Stadtbibliothek und Volkshochschule sowie die Entsorgungsbe—
triebe unterstlitzen die o. g. Schulen bereits in der unterschiedlichsten Weise.

Samtliche an diesem Arbeitskreis teilnehmenden Schulen hatten sich bereiterklrt, sich
an der AG 8 ,Lokale Agenda 21 fiir Duisburg aus Frauensicht - Méglichkeiten der Umset-
zung im Bereich Schule® im Rahmen der Fachtagung ,Zukunftsfdhiges Lernen - Wege zur
Nachhaltigkeit. Lokale Agenda 21 im Kontext von Unterricht, Schule und Lehrerbildung®,
einer Veranstaltung des Landesinstituts fiir Schule und Lehrerbildung in Kooperation mit
der Natur- und Umweltschutz-Akademie des Landes Nordrhein-Westfalen vom 09. -
11.03.1998, zu beteiligen. In das von der Frauenbeauftragten vorgelegte Workshop-
Konzept wurden die Vorschldge des Arbeitskreises eingearbeitet.

Der Soester Workshop wurde von der Duisburger Frauenbeauftragten konzipiert und ge-
meinsam mit Prof. Dr. Anne Schiliiter (Fachbereich Padagogik an der Universitit Dort-
mund und Verein Wissenschaft und Frauenbewegung e. V.') moderiert. Die Beitrage der
Duisburger Schulen wurden insbesondere unter der Perspektive der Integration von
Frauenpolitik und Mé&dchenférderung intensiv diskutiert und die Duisburger Beispiele
stieBen auch bei den - von den Moderatorinnen - eingeladenen Teilnehmerinnen von der
Bezirksregierung Arnsberg auf groRes Interesse. Im Tagungsplenum wurde von der AG 8
die Struktur des Duisburger Arbeitskreises anhand eines Organigramms prasentiert. Als
wichtige modelihafte Elemente wurden herausgestellt:

e die Organisation und Moderation durch das Frauenbiiro der Stadt Duisburg;

o die Integration wichtiger schulexterner agendarelevanter Kooperationspartnerinnen in
den Arbeitskreis (Agenda-Koordinator, Eine-Welt-Promoter) und die Kooperationsbe-
ziehungen in bezug auf einzelne Projekte (Kriminalpolizei KK Umweltdelikte, Grinfia-
chenamt u. a.);

e die Vernetzungsstruktur der Schulen untereinander und mit den schulexternen Koope-
rationspartnerinnen.

! Postanschrift des Vereins Wissenschaft und Frauenforschung e. V.: Rhein-Ruhr-Institut fiir Frauenforschung RIFF,
c/o Marita Kampshoff, Beukenbergstr. 25, 44263 Dortmund, Telefon 0231/411843 oder 411853.
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Das Duisburger Modell wurde in Soest mit groRem Interesse und mit grofRer Anerkennung -
es sind kaum NRW-Kommunen bekannt, in denen ein Agenda-Schul-Arbeitskreis auf loka-
ler Ebene existiert - zur Kenntnis genommen, und die Prasentation des Modells in Soest
flhrte inzwischen zu zahlreichen Nachfragen (iber die Landesgrenzen NRWSs hinaus.

Aktuell wird in Duisburg Uber eine Erweiterung, Umstrukturierung und Ausdifferenzierung
des Arbeitskreises ,Duisburger Agenda-Schulen, Frauenpolitik und Madchenférderung®
nachgedacht. Dies ist begriindet durch:

e die Interessenlage der am Arbeitskreis teilnehmenden Schulen, die die Agenda 21 und
ihre Umsetzung an der Schule in ihrem breiten inhaltlichen Spektrum thematisieren
wollen und

e die Nachfrage etlicher Duisburger Lehrerinnen beim Frauenbiiro, die im Arbeitskreis
gerade aufgrund der thematischen Verbindung von Agenda/lLokaler Agenda 21 mit
Frauenpolitik und M&dchenférderung mitarbeiten wollen.



Kein zukunftsfihiges Lernen ohne Geschlechtergerechtigkeit

GemaR der oben aufgezeigten Philosophie des Rio-Textes von 1992 hat das Frauenbiiro
der Stadt Duisburg in der Konzeptentwicklung versucht, das ,Komplexititsdilemma® (dazu
s. Reichel, Norbert, Von der Umweltbildung zur Bildung fiir nachhaltige Entwicklung. Die
Agenda 21 im deutschen Bildungssystem, in: L6BF-Mitteilungen 1/97, S. 45ff.) der Agen-
da 21 durch die Entwickiung der Initiierung konkreter Projekte handhabbar zu machen,
wobei die Interdependenz unterschiedlicher Politikfelder und Diskursebenen durch unter-
schiedliche Kooperationspartnerinnnen reprasentiert ist. Damit aber stellt die Agen-
da/Lokale Agenda 21 Konzepte zur Offnung der Schule nach auRen vor eine neue Her-
ausforderung.

Dartber hinaus - dies wurde durch das Referat von Anne Schiiiter in Soest nachdricklich
deutlich - bietet die Umsetzung der Agenda/lLokale Agenda 21 an der Schule zahlreiche
inhaltliche Anlasse, die geeignet sind, die dringend notwendige Umsetzung des Prinzips
der reflexiven Koedukation“ an der Schule voranzutreiben:

~Bei Einfihrung der Koedukation wurde die prinzipielle Gleichheit der Geschlechter unter-
stellt. Man ging davon aus, daR Geschlechtsstereotype in der Schule keine Rolle mehr
spielten. Jedoch sah und sieht die Realitét anders aus. Geschlechtsstereotype setzen sich
nach wie vor durch und fiihren zur Beschrdnkung der Entfaltungsméglichkeiten sowohl
von Mé&dchen als auch von Jungen®, (Zukunft der Bildung. Schule der Zukunft. Denkschrift
der Kommision ,Zukunft der Bildung - Schule der Zukunft* beim Ministerprésidenten des
Landes Nordrhein-Westfalen, Neuwied/Kriftel/ Berlin 1995, S. 127).

Zukunftsfhiges Lernen ist im Sinne der Agenda 21 nur dann realisierbar, wenn es ge-
lingt, s&@&mtliche Politikbereiche, die im Rio - Text verankert sind, in der Schule in
inhaltlicher und methodisch-didaktischer Hinsicht zu implementieren. Insofern bietet ge-
rade die Komplexitdt der Agenda 21 - auch unter Beriicksichtigung des interdependenten
Verhéltnisses von Frauen -, Madchen -, und Bildungspolitik - eine wichtige historische
Chance und eine Plattform fiir gesellschaftliches Handeln, einen umfassenden Paradig-
mawechsel - auch im schulischen Bereich - im Sinne einer nachhaltigen gesellschaftli-
chen Entwicklung einzuleiten und umzusetzen.



weiterentwickeit und neu gestaltet

Anne Schliter

Vortrag auf der Fachtagung "Zukunftsfahiges Lernen - Wege' zur Nachhaltigkeit. Lokale
Agenda 21 im Kontext von Unterricht, Schule und Lehrerbildung" vom 09.03.-11.03.1998
im Landesinstitut Schule und Weiterbildung in Soest

KOEDUKATION reflektiert

Die Koedukation als Frage des gemeinsamen Unterrichts von Madchen und Jungen ist
keine neue Frage unserer Zeit, sie ist etwa 100 Jahre alt. Sie beschéftigte viele Frauen
und Manner bereits im 19. Jahrhundert. Zu Beginn des 20. Jahrhunderts gab es dazu be-
sonders heftige Debatten in politischen und gesellschaftlichen Gremien, wobei sich die
meisten Argumente gegen die Koedukation wendeten. Denn es gab ein allgemein weiter-
fihrendes Schulwesen fiir Jungen, von dem die Madchen ausgeschlossen waren. Die
Madchen wurden in eigenen Madchenschulen unterrichtet, wobei deren Schulabschilsse
nicht zum Studium berechtigten. Von einer Integration des weiblichen Geschlechts in das
allgemeinbildende Schulwesen befiirchtete man vor allem Nachteile fiir die Jungen. (vgl.
dazu die Argumente in den Dokumenten in: Pfister 1988). In den zwanziger Jahren wurde
eine gemeinsame Beschulung prinzipiell mdglich, aber erst in den sechziger Jahren gab
es eine breite Einfiihrung der Koedukation. Diese wurde jahrzehntelang als Fortschritt fiir
beide Geschlechter gesehen. Man glaubte Gleichheit fir beide Geschlechter hergestelit
zu haben.

In den letzten Wochen gingen Meldungen durch die Presse, die authorchen lielen: die
Ministerin Behler hat sich in Nordrhein-Westfalen fiir getrennten Unterricht von M&dchen
und Jungen in der Sekundarstufe | ausgesprochen. Also fiir die biographische Zeit, in der
Madchen und Jungen sich in der Entwicklungsphase der Adoleszenz befinden und unter-
schiedliche Interessen ausbilden. Aus Niedersachsen kam die Meldung, dal® bereits ab
der 1. Klasse "Jungenstunden” und "M&dchenstunden” eingefiihrt werden. Dies zwar nur
im Rahmen eines dreijshrigen Modellversuchs mit vier Versuchsschulen im Oldenburger
Raum (1), aber immerhin. Als Ziel wird explizit genannt: Das Finden pddagogischer Wege
der sozialen Kompetenzforderung, damit trotz. unterschiedlicher Lernvoraussetzungen
von Madchen und Jungen die Fahigkeit des Miteinanderumgehens gelernt werden kann.
Der Abbau entwicklungshemmender Bedingungen fiir beide Geschlechter ist die Leitvor-
stellung.

Diese Entscheidungen treffen den Nerv aller derjenigen, die sich seit Jahren mit Koedu-
kation und mit Monoedukation beschéftigen. Sie kommen zu einer Zeit, in der nach einer
hitzigen Debatte lUber Koedukation, die von verschiedenen Frauenforscherinnen ange-
stoRen wurde, nun (berwiegend ménnliche Forscher Uiber Forschungsprojekte nachzu-
weisen versuchen, daR die Geschlechtsstereotype und damit die Zuweisungen an das
eine oder andere Geschlecht durch die Institution Schule nicht hergestellt oder verstarkt
werden. Diese Forscher bestitigen zwar, daR es Unterschiede z.B. in bezug auf das
Kurswahlverhalten von Madchen und Jungen in den gymnasialen Oberstufen gibt, und
zwar nur mit geringer Variation von Land zu Land in der Bundesrepublik, aber sie verwei-
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sen eher auf eine Angleichung zwischen den Geschlechtern durch schulische Differenzie-

rung als auf eine Benachteiligung der Madchen innerhalb der schulischen Organisation

stungsstark wie Jungen in den Fachern sind, die sie sich selbst aufgrund der Wahimég-
lichkeiten ausgesucht haben. Das Kurswahlverhalten wird dabei auf Interessen von Mad-

bertét, in der vielfltige gesellschaftliche Anforderungen von den Mé&dchen und Jungen
gemanagt werden missen, an fachlichen Interessensentwicklungen gesteuert bzw. kana-
lisiert werden, erscheint bereits in der Oberstufe als Resultat "natiirlicher" Begabungen.

Aufféllig ist, daR Madchen in der Oberstufe doppelt so haufig Deutsch oder Kunstunter-
richt wahlen wie Jungen. Franzésisch wéhlen sie dreimal so haufig wie die Jungen. Wah-
rend in der Wahl von Mathematik die Unterschiede allerdings nicht ganz so kraR sind, ist
in Physik die Diskrepanz am schérfsten: Der Anteil der Schiiler, die Physik wahlen, ist
etwa achtmal so hoch wie der der Schiilerinnen (1,9% zu 15,7%). Einzig Biologie wird als
naturwissenschaftliches Fach von Mé&dchen hiufiger als Leistungsfach bevorzugt (35,6%
von Schiilerinnen zu 28,6% von Schilern)(Roeder /Gruehn 1997, S.878f). Mit der Kurs-
wahl allerdings sind in entscheidendem MaRe auch die Studienfacher vorherbestimmt.

Mit diesen Ergebnissen sind wir fast wieder am Ausgangspunkt der Koedukationsdebatte
angelangt, denn ein wesentlicher AnstoR fir die Koedukationsdebatte war das Ph&no-
men, dal die jungen Manner mehrheitlich technische und naturwissenschaftliche Ficher
studieren und die jungen Frauen Sprachen und soziale bzw. geisteswissenschaftliche
Fécher, die ihr spateres Berufswahlspektrum von vornherein stark einschrénken.

Dieses Pha&nomen existiert nach wie vor. Damit zusammenhangend, aber h&ufig nicht
gleichzeitig in den Blickpunkt geriickt ist das Phanomen, welches Geschlecht mehr Auf-
merksamkeit in der Schule erhalt und mehr gefbrdert wird. Von daher kann die grundséatz-
liche Frage, die die Frauenforscherinnen mit der Koedukationsdebatte aufgeworfen ha-
ben, nur politisch entschieden werden. Frauen haben eine Debatte angezettelt, die
grundsétziich die Geschlechtersterotype und die Machtverhéltnisse thematisiert haben.
Wenn Untersuchungen also zu weiterflihrenden Aussagen kommen sollen, miBten sie
die Machtverhaltnisse untersuchen, die jeweils neu alte Muster reproduzieren. Das heiR3t,
es geht immer noch um die Frage, wer definiert welche Situation in der Schule oder in
anderen Institutionen der Gesellschaft. Konzentrieren wir uns auf Schule, heifdt dies, daR
Schule eine - nicht die alleinige - Instanz ist, die die Herstellung sozialer Gleichheit be-
fordern kann, wenn sie will.

Die wenigen Studien, die den Kern innerschulischen Umgangs, also den Bereich der In-
teraktionen untersucht haben, werden diffamiert, weil sie eher explorativen statt reprasen-
tativen Charakter besitzen. Von daher ist zu hoffen, daR diejenigen Modellversuche fort-
gesetzt werden, die die Formen des Miteinanderumgehens zwischen den Geschlechtern
in der Schule erhellen und die Wirkungen z.B. des Sozialverhaltens in und nach getrenn-
tem Unterricht besser erforschen kénnen (vgl. dazu: Nyssen 1995 und 1996). Soweit zur
aktuellen Lage.
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Koedukation und LA 21

Wenn wir heute im Rahmen der LA 21 uber Koedukation reden, dann vor dem Hinter-
grund, den &konomischen, sozialen und Okologischen Dimensionen der Nachhaltigkeits-
diskussion das Kriterium der "Gleichbehandlung der Geschlechter” hinzuzufligen. Dafiir
ist die Beteiligung von Frauen als Expertinnen vor Ort und als Fachfrauen in allen Politik-
bereichen, in Wirtschaft, Forschung und Technologie, notwendig. Damit will ich nicht sa-
gen, dal Frauen bislang geschwiegen haben, aber man hat sie nicht gleich den Ménnern
zitiert und tradiert. Ihre Ergebnisse z.B. zur Koedukationsdebatte werden nicht akzeptiert,
weil sie statt der Perspektive auf die Jungen die Perspektive der Madchen eingenommen
haben. Pl&tzlich, so wird unterstellt, kimmert man sich nicht ausreichend um die Jungen.
Dabei war sehr schnell kiar, daR die einmal eingefiihrte Koedukation von den meisten,
auch von den Frauenforscherinnen, beflirwortet wird.

Die Untersuchung von Hannelore Faulstich-Wieland und Marianne Horstkemper tragt
dann auch den bezeichnenden Titel: "Trennt uns bitte, bitte nicht!"

Wiéhrend eine generelle Trennung bei den befragten Schiilerinnen und Schiilern von ver-
schiedenen Schultypen mehrheitlich abgelehnt wurde, wurden zeitweilige oder fachspezi-
fische Trennungen in koedukativen Schulen durchaus als sinnvoll genannt. Dabei stan-
den Sport und naturwissenschaftliche Fécher im Vordergrund der Vorstellungen von
Schiilerinnen. Hervorzuheben ist, daR M&dchen haufiger als Jungen eine Trennung in
diesen genannten F&ichern wiinschten (Faulstich-Wieland / Horstkemper 1995). Neben
den bereits genannten Fichern ist eine Trennung wahrend des Sexualkundeunterricht
(Biologie) sinnvoll, denn eine offene Auseinandersetzung Uber intime Fragen fllt in ge-
schlechtshomogenen Gruppen meistens leichter.

Solche Untersuchungen, aber auch die Modellversuche, die Interesse und Erfolge von
Madchen in Naturwissenschaft und Technik untersuchten, fihrten schlieRlich zu den
Ausfiihrungen, die in der Denkschrift der Bildungskommission NRW "Zukunft der Bildung
- Schule der Zukunft" zu lesen sind.

Koedukation weiterentwickelt und neu gestaltet

In der Denkschrift der Bildungskommission NRW "Zukunft der Bildung - Schule der Zu-
kunft" wird Koedukation als Gestaltungsprinzip von Bildung thematisiert. Die Kommis-
sion empfiehlt zur Gestaltung von Unterricht, der so organisiert sein sollte, daB fiir Mad-
chen und Jungen optimale Entwicklungs- und Entfaltungsmdglichkeiten gegeben sind,
eine "reflexive Koedukation".

Was soll nun und was heifdt Uberhaupt "reflexive Koedukation?"

Reflexive Koedukation soll dem Anspruch nach das Geschlechterverhilinis zugunsten
eines gleichberechtigten Zusammenlebens verandern. Denn allein die Einflihrung koedu-
kativer Schulen, die im Rahmen der Bildungsreform in den 60er Jahren entschieden wur-
de, hat nicht die erwartete nachhaltige Gleichbehandlung der Geschlechter gebracht. Die
Koedukation hat zwar dazu beigetragen, daR Mé&dchen, die frilher zu den Bildungsbe-
nachteiligten gehérten, bei den weiterfiihrenden Bildungsabschiiissen aufgeholt haben.
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Heute machen mittlerweile mehr Médchen als Jungen das Abitur. Doch die Ungleichver-
teilung der Geschlechter auf Facher und damit auf Studieninhalte und damit schlieBlich
auf Chancen am Erwerbsarbeitsmarkt sind damit nicht gelungen. Auch ist weiterhin eine
Ungleichheit in der politischen Partizipation und in den Entscheidungs- und Machtfunktio-
nen feststellbar.

Daher liest man in der Denkschrift auch die Leitvorstellung:

"Um eine gemeinsame, gleiche und umfassende Bildung fiir Madchen und Jungen zu er-
mdglichen und geschlechtsspezifische stereotype Zuweisungen aufzulgsen, soll es eines
der wichtigsten Ziele von Schule sein, alle notwendigen und wesentlichen Kenntnisse und
Fahigkeiten gleichermalen sowohl bei Madchen als auch bei Jungen zu férdern und her-
auszubilden" (S.131).

Zukunftsfihiges Lernen, Nachhalitigkeit und Lokale Agenda 21

Wenn tiber die Herstellung von Gleichbehandlung der Geschlechter diskutiert wird, ver-
weist jede Institution auf andere und behauptet, nicht urséchlich daran beteiligt zu sein. In
der Schule verweist man auf die Familie und auf die aulerschulischen gesellschatftlichen
Institutionen, in der Hochschule auf die Schule und auf die Gesellschaft. In der Politik
rechnet man mit gesellschaftlichen Mehrheiten, die bestimmen. Immer aber heillt es auch,
man miisse mit Veranderungen frih beginnen. Von daher ist Schule der Ort, der im Pro-
zel der Lokalen Agenda grundiegende Verhaltensweisen einiiben kann. Dies kann so-
wohl im sozialen Miteinander eingelibt als auch in bestimmten Fachern vermittelt werden.
in den naturwissenschaftlichen Féchern lassen sich tber Projektunterricht - wie Modell-
versuche es gezeigt haben - Interessen bei Madchen wecken und stabilisieren (vgl. z.B.
Canrads 1992). Mittlerweile liegen auch Materialienbande vor, die Beispiele fir mad-
chengerechten Unterricht in Technik, Naturwissenschaften, Informatik und Mathematik
geben (Glagow-Schicha u.a. 1997). Die Reflexion der Geschlechterverhéltnisse und ihrer
Konstitutionsbedingungen sind nicht an bestimmte Facher gebunden. Man kann auch
sagen, man entkommt ihnen in keinem Fach. Von daher ist es wichtig, sie in allen Fa-
chern wahrzunehmen und zu bearbeiten.

Neben dieser eher analytischen Arbeit ist aber auch die Ausgrenzung der kulturellen
Leistungen von Frauen aufzuheben, also eine positive Hervorhebung zu leisten. Die
Frauenforschung kann dazu mittlerweile einige Studien und etliche Biographien von
Frauen beisteuern. Dies ist als Vorbildfunktion fiir Madchen wichtig, damit sie Vertrauen
in eigene Krafte entwickeln. Dies ist fiir Jungen wichtig, damit sie sich nicht als alleinige
Schépfer von kulturelien und technischen Errungenschaften verstehen. Dies kann u.a.
dadurch geschehen, daR Expertinnen in die Schulen geholt werden und Uber ihre Praxis
in Forschung, Politik, Wirtschaft, Kunst und Kultur berichten (vgl. Schitter 1991).

Dariiber hinaus, und das ist ein bislang zu wenig reflektierter Ansatz, lassen sich Uber die
Fiacher des Lernfeldes Arbeitslenre grundiegende Inhalte der Agenda 21 vermitteln.
Schulen haben zusammen mit der Bundesanstalt fur Arbeit die Aufgabe, Schiilerinnen
und Schiilern Berufsorientierungen zu vermitteln und auf die Berufswahl Uber Lernfelder
der Arbeitslehre wie Wirtschaft, Haushalt usw. vorzubereiten. Im Rahmen der Arbeitsleh-
re lassen sich fachbezogen und facherlibergreifend schulinterne Entwicklungen initiieren.
im Lernfeld Arbeitslehre kénnen Umweltthemen einbezogen werden. Aber da es um
grundlegende Einstellungsénderungen geht, die fiir ein lebenslanges Muster des sensi-
blen Umgangs mit jeglicher Umwelt halten sollen, sind die Berufsvorstellungen im Zu-
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sammenhang mit der praktischen Auslibung von Erwerbstatigkeiten fiir jegliche menschii-
che Umwelt aufzuarbeiten. Und zwar in einer Weise, die einerseits den Arbeitsbegriff auf
alle Formen von geselischaftlicher Arbeit bezieht, die sowohl bezahlte und unbezahite
Arbeit, Haus- und Familienarbeit, politisches Engagement und ehrenamtliche Arbeit in
threm Stellenwert fiir Individuum und Gesellschaft thematisiert. Die aber andererseits
auch thematisiert, was die Auswirkungen einer Arbeit sind, die ohne Bedenken allein an
6konomischen und nicht auch an Okologischen Prinzipien ausgerichtet ist. Okologie meint
dabei nicht den engen Begriff von Umwelt, sondern den weiten, der auch die Okologie
des menschlichen Miteinanderumgehens und damit der Geschlechterverhiltnisse umfalt.

In diesen grundsatzlichen Positionen treffen sich die Lokale Agenda 21 und die Denk-
schrift "Zukunft der Bildung - Schule der Zukunft" mit der reflexiven Koedukation.

Anmerkung:

(1) Der Modellversuch hat Ende 1997 begonnen. Die Versuchsschulen befinden sich in
Edewechterdamm, Friedrichsfehn, Huntlosen und in Oldenburg. Projektleiterin ist Prof.
Dr. Astrid Kaiser von der Universitst in Oldenburg. Geférdert wird das Projekt vom nieder-
sdchs. Kultusministerium, vom Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft, Forschung
und Technologie sowie vom Kultusministerium in Sachsen-Anhalt.

Literatur: Reflexive Koedukation
Bildungskommission NRW: Zukunft der Bildung - Schule der Zukunft. Denkschrift. Neuwied / Kriftel / Berlin 1995.

Conrads, Heimut (Hg.): Madchen in Naturwissenschaften und Technik. Grundlagen und Ergebnisse, Frankfurt am Main
u.a. 1992.

Faulstich-Wieland, Hannelore / Marianne Horstkemper: "Trennt und bitte, bitte nich#!" Koedukation aus Mé&dchen und
Jungensicht. Opladen 1995.

Glagow-Schicha, Lisa / Sonja Meyer / Petra Ridlhammer (Hg.): Fur Ada, Marie und andere M&dchen. Beispiele far
einen méadchengerchten Unterricht in Mathematik, Informatik, Technik und Naturwissenschaften. KO-
Diskussionsforum Bd.1. Duisburg 1997.

Nyssen, Elke: Geschlechterverhaltnisse und innere Schulreform. In: Marlies Hempel (Hg.): Verschieden und doch
gleich. Schule und Geschlechterverhaltnisse in Ost und West. Bad Heilbrunn 1995, S.73-91.

Nyssen, Elke: Mé&dchenférderung in der Schule. Ergebnisse und Erfahrungen aus einem Modellversuch. Weinheim /
Minchen 1996.

Pfister, Gertrud (Hg.): Zuriick zur Mé&dchenschule? Beitrége zur Koedukation. Pfaffenweiler 1988.

Roeder, Peter M. / Sabine Gruehn: Geschlecht und Kurswahlverhalten. in: Zeitschrift fiir Pédagogik Heft 6/97, S. 877-
894.

Schldter, Anne: Beteiligung und Einmiindung von Frauen in gewerblich-technische und naturwissenschaftliche Ausbil-
dung und Berufe. Méglichkeiten des Distanzabbaus. Bonn 1991 (=Diskussionspapiere der Enquete Komission "Bildung
20007 des 11. Deutschen Bundestages).



14

am Rhein

ssZukunftsfihiges Lernen - Wege zur N achhaltigkeit - Lokale Agenda 21
im Kontext von Unterricht, Schule und Weiterbildung*

Fachtagung vom 09. - 11.03. 1998
im Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung in Soest

»Lokale Agenda 21 aus Frauensicht, Moglichkeiten der Umsetzﬁng im Bereich
Schule* - Arbeitsgruppe 8 am 10.03.1998

Thesenpapier zu Thema 5

Agendarelevante Berufswahlorientierungswochen fiir Schiilerinnen und Schiiler
Regionalstelle Frau und Beruf, Stadt Duisburg, Renate Rohmund.

1. Berufswahl- und Studienwahlorientierung - eines der Aufgabenbereiche der
Regionalstelle Frau und Beruf, Stadt Duisburg

Die Regionalstelle Frau und Beruf - eipe Einrichtung der Europiischen Union, des Landes
NRW und der Stadt Duisburg - férdert die berufliche Chancengleichheit von Frauen und
unterstltzt den Strukturwandel der regionalen Wirtschaft. Sie ist 1989 eingerichtet wor-
den und bei der Gleichstellungsstelle fiir Frauenfragen angesiedelt.

Die Regionalstelle Frau und Beruf unterstiitzt, informiert und berit Midchen und Frauen,
Institutionen und Unternehmen iiber:

- Berufliche Neuorientierung / Berufsriickkehr

- Berufliche Frauenfdrderung

- Regionalisierte Strukturpolitik im Bildungs-, Wirtschafts- und Beschiftigungsbereich

ReglOnaIstelleFrauund Beruf mformlert RN L

- Berufswahl- und Studienwahlorientierung / Berufswegplanung
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Zu dem letztgenannten Schwerpunkt der Duisburger Regionalstelle Frau und Beruf gehéren zum
Aufgabengebiet der Médchenférderung folgende Arbeitsbereiche:

- die Beratung von Médchen und jungen Frauen zur Berufsfindung und Berufswegplanung,

- schulische und auBerschulische Angebote fiir Schiilerinnen zur Unterstiitzung der Berufsvorbe-
reitung, Studien- und Berufswahl,

- die Durchfithrung von Berufswahlorientierungsprojekten fiir Schiilerinnen und Schiiler aller
Schulformen,

- Multiplikatorenarbeit im Bereich Madchenférderung,

- sowie die Landeskoordination im Arbeitsschwerpunkt ,,Berufswahlorientierung fiir Madchen® fiir
die 40 Kommunal- und Regionalstellen Frau und Beruf in NRW.

2. Miédchenforderung in Duisburger Schulen

Midchenférderung gewinnt in Duisburger Schulen zunehmend an Bedeutung und wird in einer
Reihe von Schulen in sehr unterschiedlichen Formen umgesetzt: Einrichtung von Midchenrdumen,
getrennter naturwissenschaftlicher Unterricht (zeitweilige Aufthebung der Koedukation in Fiachern
wie Sport, Technik, Physik, Informatik etc.): themenspezifische Madchen-Arbeitsgemeinschaften
auch in Kooperation mit auBerschulischen Einrichtungen; Internet-/Computer-Arbeitsgemein-
schaften; Radio -, Video-, Technik- und Selbstbehauptungsseminare; themenspezifische Arbeitsge-
meinschaften fiir Madchen sowie geschlechtsspezifische Berufswahl- und Studienwahlorientie-
rungsseminare organisiert von der Regionalstelle Frau und Beruf. Dariiber hinaus finden auch im Be
reich der Multiplikatorenarbeit Veranstaltungen/Fortbidungen fiir Lehrerinnen (und Lehrer) zur
Madchenforderung statt.

3. Schulische Seminarangebote und Arbeitsgemeinschaften zur Miidchehf“dfderung an
Duisburger Schulen

Seit 1989 hat die Regionalstelle Frau und Beruf eine Vielzahl von unterschiedlichen Seminarange-
boten fiir Schillerinnen in Duisburger Schulen zur Unterstiitzung der Berufswahl und zur Berufsvor-
bereitung unter Einbeziehung von Multiplikatoren durchgefiihrt. Jahrlich werden von der Regional-
stelle Frau und Beruf ca. 15 bis 20 mé@dchenspezifische Seminare (als halbjéhrliche schulische Ar-
beitsgemeinschaften, als Wochenend- oder Wochenangebote sowie als Tagesveranstaltungen) mit
ausgewdhlten Fachdozentinnen - unter Einbeziehung von Lehrerinnen in die Projektarbeit als Multi-
plikatorinnen - organisiert, konzipiert und durchgefiihrt. Das Seminarangebot, das auf die Madchen-
férderung insbesondere im Hinblick auf die Unterstiitzung des Berufswahlverhaltens von Madchen
abzielt, umfat Angebote in folgenden Bereichen:

Selbstbehauptungs- und Selbstverteidigungskurse, Computerseminare, Radio- und Videoseminare,
Ton- und Lichttechnik, Bewerbungstraining usw. Die Seminare, die an unterschiedlichen Duisbur-
ger Schulformen stattfinden, stoen auf groBe Nachfrage (Wartelisten).
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4. Landesprogramme zur Midchenférderung

4.1. Initiativprogramm »Selbstbehauptung fiir Médchen an Schulen - Gemeinsamer Rund-
erlaB8 des Ministeriums fiir die Gleichstellung von Frau und Mann und des Ministeriums
fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen (April 1997)

Da die Nachfrage nach Selbstbehauptungsangeboten fiir Madchen - auch an Duisburger Schulen -
sehr hoch ist, fand dieses Landesprogramm groBen Zuspruch.

Umsetzung des Initiativprogrammes

In Abstimmung/Riicksprache mit dem Schulverwaltungsamt der Stadt Duisburg und der Bezirksre-
gierung Disseldorf wurden die Schulleitungen der Duisburger Schulen und die Gleichstellungsbe-
auftragten der Region NiederRhein iiber das Initiativprogramm mit dem Angebot zur Projektbera-
tung schriftlich von der Regionalstelle Frau und Beruf informiert.

Ergebnis:

Zu diesem Landesforderprogramm wurden in der Stadt Duisburg, den Kreisen Wesel und Kleve und
im {ibrigen NRW Land (da bei der Duisburger Regionalstelle Frau und Beruf die Landeskoordina- -
tion fiir die Berufswahltorientierung liegt) insgesamt 31 Schulen beraten; davon 27 Duisburger

Schulen aller Schulformen.

Die Beratungsarbeit umfaBte: konkrete Projektberatung, Organisationshinweise zur Projektdurch-
fithrung, (z.B. Referentinnen/Ansprechpartnerinnen usw.), Zusendung von Antragsunterlagen, Ab-
stimmung bzw. Riicksprachen mit dem Schulverwaltungsamt, Bezirksregierung, Ministerium fiir
die Gleichstellung von Frau und Mann).

Ergebnis:
20 Duisburger Schulen haben 1997 den Antrag gestellt, hiervon erhielten 13 Schulen die Forderung
(aufgrund der groBen Nachfrage konnten nicht alle Schulen 1997 gefordert werden, das Landespro-

gramm soll aber 1998 fortgesetzt werden).

Multiplikatorenarbeit zum Initiativprogramm 1997

Ergénzend zu den Selbstbehauptungsangeboten fiir die Schiilerinnen hat die Regionalstelle Frau und
Beruf, Stadt Duisburg, in Kooperation mit dem LandesSportBund NRW und dem StadtSportBund
Duisburg eine Fortbildungsveranstaltung fiir Lehrerinnen zum Thema Selbstbehauptung und Selbst-
verteidigung fiir Duisburg und die Region NiederRhein durchgefiihrt. Diese Fortbildungsveranstal-
tung soll 1998 fortgefiihrt werden (durch einen Aufbaukurs und einen Grundkurs (Warteliste).
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4.2. Landesprogramm ,,Erschliefung neuer Berufsfelder fiir Frauen in Technik und Hand-
werk® - des Ministeriums fiir Wirtschaft, Mittelstand, Technologie und Verkehr sowie
des Ministeriums fiir die Gleichstellung von Frau und Mann des Landes Nordrhein-
Westfalen (1996 und 1997)

Dieses Landesprogramm fand gleichfalls in Zusammenarbeit mit den Duisburger Schulen groBes
Interesse.

Umsetzung des Initiativprogrammes

Auch bei diesem Landesprogramm wurden 1996 und 1997 in Abstimmung mit dem Schulverwal-
tungsamt der Stadt Duisburg und der Bezirksregierung Diisseldorf die Schulleitungen der Duisbur-
ger Schulen und die Gleichstellungsbeauftragten der Region NiederRhein iiber das Initiativproramm
mit dem Angebot zur Projektberatung schriftlich von der Regionalstelle Frau und Beruf informiert
und bei Bedarf beraten. Die Beratungsarbeit umfafte: konkrete Projektbeschreibung, Organisations-
hinweise zur Projektdurchfiithrung, Projekt- und Unterrichtsbeispiele, Zusendung von Antragsunter-
lagen, Abstimmung bzw. Ricksprache mit dem Schulverwaltungsamt, Bezirksregierung, den.Mini-
sterien.

Ergebnis:
1997 erhielten 9 Duisburger Schulen eine Projektberatung zur Antragstellung, 7 Schulen stellten
den Antrag. Schulen, die bereits 1996 eine Forderung erhalten hatten, durften den Antrag nicht er-

neut stellen.

5. Studienwahlorientierung fiir Oberstufenschiilerinnen,, Sommeruniversitit in den
Bereichen Naturwissenschaften und Technik

An der Gerhard-Mercator-Universitit GH Duisburg findet seit mehreren Jahren wihrend der Som-
merferien die ,, Sommeruniversitit fiir Frauen in Naturwissenschaften und Technik® zur Studien-
wahlorientierung fiir Schiilerinnen der Jahrgangsstufen 11-13 statt, die seit Beginn von der Regio-
nalstelle Frau und Beruf inhaltlich und finanziell unterstitzt wird. Hierbei konnen die Schiilerinnen
praxisnah erproben, ob sie moglicherweise spiter einmal einen naturwissenschaftlich-technischen

Studiengang wahlen wollen.

6. Berufswahlorientierung und Lebensplanung fiir Schiilerinnen und Schiiler an Duisburger
Schulen

Angesichts der Tatsache, daf 44 % der Arbeitslosen in Duisburg keine Berufsausbildung haben
(Quelle: Arbeitsamt Duisburg), wird auch von seiten der Duisburger Schulen aller Schulformen die
frithzeitige Auseinandersetzung mit der Berufswahlorientierung als sehr wichtig eingeschatzt. So
initiiert, konzipiert und organisiert die Regionalstelle Frau und Beruf, Stadt Duisburg, seit Septem-
ber 1989 einwochige Berufswahl- und Studienwahlorientierungsseminare - in enger Verkniifung
von Schule und Wirtschaft - fiir Schillerinnen und Schiiler aller Schulformen (ab Klassenstufe 8).
1998 werden von der Regionalstelle insgesamt 82 einwdchige geschlechtsspezifische Schulprojekte
fiir die Jahrgangsstufe 8/9 (an Duisburger Haupt- und Gesamtschulen) sowie ein weiteres Projekt
fiir die Jahrgangssstufe 12 (an einem Duisburger Gymnasium) durchgefiihrt.
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Ziele der geschlechtsspezifischen Berufs- und Studienwahlorientierungsseminare sind:

- Erweiterung des Berufswahlspektrums von Schiilerinnen (und Schiilern) im Hinblick auf zu-
kunftsorientierte und qualifizierte Berufe,

- Erhohung der Schul- und Weiterbildungsmotivation,
- Bedeutung einer abgeschlossenen Berufsausbildung fiir die Lebensplanung bewuBt machen,

- Einbeziehung von Lehrerinnen und Lehrer als Multiplikatoren zur Fortsetzung der Thematik im
Unterricht.

Konzeptionierung, Organisation und Durchfiihrung von einwochigen Berufs- und Studienwahl-
orientierungswochen umfassen folgende Elemente:

- zwel theoretische Seminartage
- einen Berufserkundungstag (in Zusammenarbeit mit der Berufsberatung des Arbeitsamtes) im BIZ

- zwei Betriebserkundungsvormittage (in Zusammenarbeit mit einer Vielzahl von Duisburger Bée-
trieben, Dienstleistungsunternehmen und Einrichtungen des Offentlichen Dienstes u.a.)

- Lehrerinnen- und Lehrerfortbildungsveranstaltungen als Multiplikatorenarbeit zur Vor- und Nach-
bereitung der Berufswahlorientierungsprojekte an Duisburger Schulen.

Ergebnis:

Die Konzeptionierung, Organisation und Durchfiihrung der bisher Jjahrlich durchgefiihrten Berufs-
und Studienwahlorientierungsseminare an Duisburger Schulen (60 - 100 Wochenseminare pro Jahr)
werden seit 1989 seitens aller Beteiligten - der Schiilerinnen und Schiiler, der beteiligten Lehrperso-
nen, der Schulleitung, der Eltern, der Kammern und Unternehmen sowie der Berufsberatung des Ar-
beitsamtes - als sehr positiv eingeschitzt. Demzufolge hat sich zwischen der Regionalstelle Frau und
Beruf und einer Vielzahl von Duisburger Schulen eine kontinuierliche Zusammenarbeit entwickelt.
Diese schulnahe Arbeitsweise kann von der Regionalstelle auch zukinftig fortgefiihrt werden, da
seitens der Schulen aufgrund der positiven Einschétzung der Berufswahlorientierungswochen ein
groBer Bedarf in Duisburg zu verzeichnen ist.

7. Durchfiihrung eines Wochenseminars fiir 6 Klassen zur,,Berufswahlorientierung und
Lebensplanung® - unter Beriicksichtigung des Themas Berufe und Umwelt - fiir Midchen
und Jungen der Jahrgangsstufe 8 an der Gesamtschule Duisburg-Meiderich
(vom 9.2. - 13.2.1998)

Die Regionalstelle Frau und Beruf fiihrte in Abstimmung mit der Schulleitung und den betreffenden
Lehrerinnen und Lehrern der Schule seit 1991 jshrlich in der Gesamtschule-Meiderich fiir die ge-
samte Jahrgangsstufe 8 ein Wochenseminar zum Thema »Berufswahlorientierung und Lebenspla-
nung“ durch, wobei alle 6 Klassen in Médchen- und Jungengruppen getrennt werden.
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Da die Gesamtschule Duisburg-Meiderich zu den Duisburger Agenda-Schulen z&hlt, wurde - in Ab-
stimmung mit der Schulleitung und den zustéindigen Lehrerinnen in diesem Jahr erstmalig das ein-
wochige geschlechtsspezifische Berufswahlorientierungsprojekt unter den Agenda-Handlungsfel-
dern , Umwelt und Wirtschaft® und ,,Umwelterziehung und - bildung® (Katalog mit 20 Handlungs-
feldern des Deutschen Stidtetages) thematisch spezifiziert. Das Konzept der Regionalstelle Frau
und Beruf zur Berufswahlorientierungswoche fiir Madchen und Jungen wurde daher hinsichtlich der
Thematik ,Berufe und Umwelt“ erganzt. In einer Lehrerfortbildung (Januar 1998) in der Gesamt-
schule Duisburg-Meiderich wurden die betreffenden Lehrerinnen (fir die 6 Maidchengruppen) und
die betreffenden Lehrer (fiir die 6 Jungengruppen) von mir in die Gesamtplanung der Projektwoche
und in das Konzept fiir die Durchfithrung der Berufswahlorientierungswoche fiir Madchen und Jun-
gen eingefiihrt. Hierzu erhielt jede Lehrerin/jeder Lehrer eine Konzeptmappe mit Arbeitsbléttern
und Unterrichtsmaterialien zur Durchfiihrung der einzelnen Arbeitsschwerpunkte jedes Seminarta-
ges. Die gesamte Berufswahlorientierungswoche, die einen ersten und letzten Seminartag in der
Schule, 2 Tage mit Berufs- bzw. Betriebserkundungen (in Umweltschutzberufen oder in zukunfts-
orientierten Berufsfeldern unter Beriicksichtigung des Themas Umwelt- und Arbeitsschutz) sowie

1 Tag der Berufserkundung im Berufsinformationszentrum (BIZ) des Arbeitsamtes mit der Berufs-
beratung umfaBt, soll im folgenden anhand von zwei konkreten Planungsvorschligen (einschlieB-
lich des dazugehérigen Elternbriefes) der Madchengruppe (Klasse 8e) und der Jungengruppe
(Klasse 8d) exemplarisch aufgezeigt werden (s. Anlage: 5 Seiten).

Einschitzung/Weiterentwicklung

Erstmalig wurde mit diesem Berufswahlorientierungsprojekt an der Gesamtschule Duisburg-
Meiderich die agendarelevante Spezifizierung des Themas Berufe und Umwelt fir 6 Klassen durch-
gefiihrt und erprobt, wobei die endgiiltige Auswertung und AbschluBnachbesprechung noch nicht
vorliegt. So kann aber anhand erster Einschitzungen festgehalten werden, daB eine Senibilisierung
der Schiilerinnen/Schiiler zum Thema Umwelt/Umweltschutz und Umwelterziehung im Vorfeld,
d.h. vorab im Unterricht, sicherlich eine sinnvolle Vorbereitung bei einer erneuten Durchfiihrung
eines solchen Berufswahlorientierungsprojektes wére.

Da insbesondere Umweltberufe in noch zu geringer Zahl vorhanden sind, erwies sich fiir mich (wie
auch fiir die Betriebe) die Vorbereitung fiir insgesamt 24 Betriebserkundungen fiir die 6 Madchen-
und Jungengruppen der Gesamtschule Duisburg-Meiderich an jeweils zwei Tagen als zuséitzliche
umfangreiche, organisatorische Vorbereitung, zumal Betriebe - sofern keine speziellen Umwelt-
schutzberufe vorhanden waren - sich ihrerseits zusitzlich auf das Thema ,, Umweltschutz/Arbeits-
schutzsicherheit® fiir die Schulgruppenerkundungen vorbereiten muBten. Auch die Berufsberatung
des Arbeitsamtes traf spezielle Vorbereitungen fiir die Berufserkundung eines »Traumberufes“ und
eines ,Berufes in Umweltschutz“. Demzufolge ist festzuhalten, daB sich ein Berufswahlorientie-
rungsprojekt zum Thema ,,Umwelt/Umweltschutz® sicherlich fiir die Durchfiithrung fir 1 bis 2 Klas-
sen anbietet; jedoch als Jahrgangsstufenprojekt fiir 6 Klassen (bzw. 12 Gruppen) erfordert ein sol-
ches Projekt einen erheblichen zusétzlichen Arbeitsaufwand (- insbesondere hinsichtlich adéquater
Betriebserkundungen - ). Fiir die zukiinftigte Fortfithrung / Umsetzung konnten daher weitere,
agenda-relevante Handlungsfelder fiir den Bereich der geschlechtsspezifischen Berufs- und Studien-
wahlorientierung in Agenda-Schulen erprobt werden.
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An die
Eltern der Schiilerinnen und Schiiler
der Klassen 8 der Gesamtschule

Duisburg-Meiderich Anschrift: Rathaus, Burgplatz 19
Westender Strafie 30 47049 Duisburg
‘ - Auskunft erteilt: Frau Rohmund
47138 Duisburg Telefon: (0203) 283 3137
Telefax: (0203) 283 4641

Duisburg, 15. Januar 1998

Durchfiibrung eines Wochenseminars fiir sechs Klassen zur "Berufswahlorientierung und Lebens-
planung" - unter Beriicksichtigung des Themas Berufe und Umwelt - fiir Médchen und Jungen der
Jahrgangsstufe 8 an der Gesamtschile Duisburg-Meiderich (vom 09.02. - 13.02.1998)

Sehr geehrte Damen und Herren,

die Regionalstelle "Frau und Beruf", Stadt Duisburg, fiihrt in Abstimmung mit der Schulleitung und
den betreffenden Lehrerinnen und Lehrern der Schule eine Seminarwoche fiir sechs Klassen der
Stufe 8 zum Thema "Berufswahlorientierung und Lebensplanung” fiir Madchen und Jungen als
schulische Veranstaltung durch. Dieses Wochenprojekt konnte bereits in den vorangegangenen
Jahren erfolgreich von der Regionalstelle "Frau und Beruf” auch an Ihrer Schule umgesetzt werden.

Da die Gesamtschule Duisburg-Meiderich zu den Duisburger ,,Agenda-Schulen“ gehort, wird bei
diesem Berufswahlorientierungsprojekt das Thema ,Berufe und Umwelt“ eine besondere Bertick-
sichtigung finden.

Wéhrend dieser Seminarwoche werden die sechs Klassen der Jahrgangsstufe 8 in Madchen- und
Jungengruppen aufgeteilt, um sich eingehend mit dem Bereich Berufswahlorientierung und Lebens-
planung® - unter Beriicksichtigung des Themas Berufe und Umwelt - auseinanderzusetzen.

Die einzelnen Arbeitsschwerpunkte, Betriebserkundungen der gesamten Seminarwoche, die fiir die
sechs Klassen von der Regionalstelle "Frau und Beruf" organisiert wurden und fiir die Médchen-
gruppen jeweils von einer Lehrerin der Schule und fiir die Jungengruppe jeweils von einem Lehrer
der Schule durchgefiihrt werden, entnehmen Sie bitte dem beigefiigten Wocheniiberblick (s. Anlage).

Fiir weitere inhaltliche oder organisatorische Fragen stehe ich Ihnen gern zur Verfiigung.

Mit freundlichen Griien
Im Auftrag

Renate Rohmund

Anlage -
1 Seminar-Programm-Ubersicht
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Anlage 3

"Berufswahlorientierung und Lebensplanung" -

Anschrift:

Rathaus, Burgplatz 19

47049 Duisburg

Auskunft erteilt: Frau Rohmund

Telefon:
Telefax:

(0203) 283-3137
(0203) 283-4641

unter Beriicksichtigung des

Themas Berufe und Umwelt - fiir Médchen der Klassenstufe 8 an der Gesamt-
schule Duisburg-Meiderich, Westender Strafie 30 vom 09.02. - 13.02.1998

1. Seminartag
Mo, 09.02.1998
8.00 - 13.20 Uhr
in (der Schule/
Klassenraum

2. Seminartag
-Di, 10.02.1998
8.00 - 13.20 Uhr

Start/Riickkehr
Schule

3. Seminartag

Mi, 11.02.1998

8.00 - 13.20 Uhr

Start/Rickkehr
Schule

1 nd 8d

Unterrichtsinhalte/Arbeitsschwerpunkte

Thema: Berufswahl und Lebensplanung von Frauen (u a. Berufswunsche

Berufe, Zugangsvoraussetzungen, Verdienstméglichkeiten/ Mannerberufe -

Frauenberufe - Mischberufe/Lebensplanung/mein Beitrag zur Umwelt/

Was ist ein guter Beruf?)

Betriebs und Berufserkundung

Hiittenwerke Krupp-Mannesmann GmbH

Ehinger Straie 200, 47259 Duisburg-Huckingen
Ausbildung in gewerblich-technischen Berufen
Berufsbildung, Tor I/Ausbildungsstitte 1 und 2
kurze Vorbesprechung/Vorbereitung in der Klasse
Betriebserkundung: 10.00 - 12.00 Uhr
Ansprechpartnerin: Frau Hagemas

Betriebs- und Berufserkundungstag

Barmer Ersatzkasse

Venusgasse 11, 47051 Duisburg-Stadtmitte
(Einkaufscenter Galeria)

Ausbildung in Sozialversicherungsberufen
Berufsbild: Sozialversicherungsfachangestellte
Besuchszeit: 9.30 - 12.00 Uhr
Ansprechpartner: Herr Holscher



4. Seminartag
Do, 12.02.1998

10.00 - 15.20 Uhr

rt/Riickkehr
Schule

5. Seminartag
Fr, 13.02.1998

18.00 - 13.20 Uhr
(in der Schule)

22

Berufserkundung im Berufsinformationszentrum (BIZ)

Besuch im BIZ, Wintgensstrabe 29-33, 47058 Duisburg

Raum 3, 13.00 - 14.30 Uhr

Kennenlernen der Berufsberatung (Frau Bauer).

Funktion des BIZ/Video/Berufserkundungen unter konkreter Auf-
gabenstellung: mein _Wunschberuf“/Berufe im Umweltschutz/Aus-
wertungsgesprach

Abschlufitag

Berufswahlorientierung und Lebensplanung von Maidchen und Frauen
Berufswahlverhalten von Frauen/Berufswiinsche von Médchen (Video)/
Frauen in typischen und untypischen Berufen: Konflikte, Probleme, Vor-
urteile/EinfluB von geschlechtsspezifischen Eigenschaften auf die Berufs-
wahl/Rollenspiele zum Thema: Berufe und Umwelt/Auswertung des
Wochenseminars
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Anlage 8
Anschrift: Rathaus, Burgplatz 19

47049 Duisburg
Auskunft erteilt: Frau Rohmund
Telefon: (0203) 283-3137
Telefax: (0203) 283-4641

"Berufswahlorientierung und Lebensplanung” - unter Beriicksichtigung des
Themas Berufe und Umwelt - fiir Jungen der Klassenstufe 8 an der Gesamt-
schule Duisburg-Meiderich, Westender StraBe 30 vom 09.02. - 13.02.1998

Klasse 8d
1. Seminartag: Unterrlchtsmhalte/Arbeltsschwerpunkte

Thema: Berufswahl und Lebensplanung (u.a. Berufswunsche Berufe,
Mo, 09.02.1998 Zugangsvoraussetzungen, Verdienstmoglichkeiten/Méannerberufe -

Frauenberufe - Mischberufe/Lebensplanung/mein Beitrag zur Umwelt/
8.00 - 13.20 Uhr Was ist guter Beruf?)
in der Schule/

Klassenraum

2. Seminartag Berufserkundung im Berufsinformationszentrum (BIZ)
Besuch im BIZ, Wintgensstrae 29-33, 47058 Duisburg

Di, 10.02.1998 Raum 2, 14.30 - 16.00 Uhr

Kennenlernen der Berufsberatung (Frau Bauer)
11.00 - 17.00 Uhr Funktion des BIZ/Video/Berufserkundungen unter konkreter Aufgaben-
stellung: mein ,, Wunschberuf“/Berufe im Umweltschutz/Auswertungs-

Start/Riickkehr gespréch

Schule gemeinsam mit Klasse 8c)
3. Seminartag Berufserkundung

Ausbildungsberufe bei der Stadt Duisburg
Mi, 11.02.1998 Erkundung des Klarwerks Duisburg-Hochfeld

LiebigstraBe 5, 47053 Duisburg
8.00 - 13.20 Uhr Berufsbild: Ver- und Entsorger/in
Zeit: 9.00 - 11.00 Uhr
Start/Riickkehr Ansprechpartner: Herr Wiesenhofer
Schule



4. Seminartag
Do, 12.02.1998

8.00 - 13.20 Uhr

Start/Riickkehr
Schule

5. Seminartag

Fr, 13.02.1998

8.00 - 13.20 Uhr |

(in der Schule)
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Berufserkundung

Ausbildungsginge an der Friedrich-Albert-Lange-Kollegschule/
insbesondere der Ausbildungsgang im Bereich Umweltschutz
Friedrich-Albert-Lange-Kollegschule

Schinkelplatz 2, 47051 Duisburg

Besuchszeit: 9.15 - 11.50 Uhr

Ansprechpartner: Herr van der Linden

Abschlufitag

Unterrichtsinhalte/Arbeitsschwerpunkte

Berufswahlorientierung und Lebensplanung fiir Jungen/,, Typisch ménn-
lich“/“Typisch weiblich“: Konflikte, Probleme, Vorurteile/Einflu von
geschlechtsspezifischen Eigenschaften auf die Berufswahl/Rollenspiele
zum Thema: Berufe und Umwelt/Auswertung des Wochenseminars
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Martina Biddermann und Francine Steinfels-Baudet in Kooperation mit dem
Frauenbiiro der Stadt Duisburg, Doris Freer

Die Projektwoche fand statt vom 16.09. - 19.09.1997.

DARSTELLUNG DER UNTERRICHTSSEQUENZ

Unterrichtsziele:

1. Einstieg in das Problemfeld ,,Umweltschutz Umweltschmutz”
Problematisierung des Themas!

2. Problemerarbeitung
a) Umfang des Miuillberges in unserer Stadt/Schule
b) historische Entwicklung des Mllproblems
c) Zusammensetzung des Miills
d) Ursachen fiir das Anwachsen des Miillbergs

3. Dokumentation
Mill in unserer Umgebung, z. B. in der Schule, in der Familie, in der Stadt, in der Natur

4. Frauen in Umweltschutzberufen
a) Kriminalpolizei

b) Stadt. Entsorgungsbetriebe (Ver- und Entsorgerin) (Berufliche Qualifikation und
Chancen)

5. Personliche Konsequenzen bzw. Forderungen
a) Einzelne Projekte in Kleingruppen

b) Forderungen an Kommune und Schulleitung

c) Persénlicher Einsatz und Verhaltensanderung

Einstieg:
Strategieplanung gemeinsam mit den Schilerinnen:
1. Warum habt Inr das Thema gew&hlt? (Auswertung s. Anlage 1)

2. Umwelttest (s. Anlage 2)
3. Karikaturen zum Thema Umweltschutz
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Erarbeitung:

1. Tag: S. Arbeitsblétter zum Thema Ml (aus unterschiedlichen Politikbiichern,
Fachzeitschriften, usw.)

2. Tag: Interview mit Frau Paquet, Kriminalpolizei Duisburg, Leiterin Bereich Um-
weltdelikte
Vorbereitung durch einen Fragebogen, der Frau Paquet vorab zur Verfii-
gung gestellt wurde
(s. Anlage 3)

3. Tag: Interview mit Ver- und Entsorgerinnen der Entsorgungsbetriebe der Stadt
Duisburg - als Frauenberuf ge&ffnet durch FrauenférderungsmafRnahmen
der Stadt Duisburg
(s. Anlage 4)

Uberblick tiber Berufsbild und die taglichen Aufgaben (Mllverbrennungs-
anlage, Umweltmobil, Hinweise zu millarmem Einkauf)

1. - 3. Tag: Hausaufgaben:
Passantenbefragung, Anfertigung von Kollagen, Vorbereitung eines ge-
meinsamen millarmen Friihstiicks, Konzeptentwicklung ,miillarmer Einkauf®,
Plakatgestaltung ,Rest-Mill“ und ,Gelbe Tonne®, Gestaltung der Plastik
» 1 rinkpackchenpyramide®

4. Tag: Ergebnissicherung:

Gemeinsames miillarmes Frihstick, Prasentation und Diskussion der o. g.
Projekte

Transfer/Folgeaktivititen:

'

Vervielfaltigung und Verteilung der Plakate

* Verbesserungsvorschlége fir eine umweltfreundliche Schule
* Verbesserungsvorschlag fir eine madchenfreundliche Stadt
* Eingaben an:
1. die Schulleiterin:
~verbesserungsvorschiége fiir eine umweltfreundliche Schule® (s. Anlage 5)
2. die Frauenbeauftragte der Stadt Duisburg:
-verbesserungsvorschlége fiir eine madchenfreundliche Stadt* (s. Anlage 6)

Anlage 7: Presseresonanz






Anlage 4, S. 2

Inzwischen sind auf Initiative der Gleichstellungsstelle fur Frauenfragen alle Ausbildungsbe-
rufe fir mannliche und weibliche Auszubildende gedffnet, sofern die rechtlichen Grundla-
gen es zulassen. Seitdem wurden in den Berufen des gewerbiich-technischen Bereiches
(z. B. Industriemechanik, Kfz-Mechanik und im Bereich der Ver- und Entsorgung) kontinuier-
lich Frauen eingestellt, die auch nach bestandener Priifung iibernommen wurden. . .

Insbesondere der Beruf der Ver- und Entsorgerin ist inzwischen als Frauenberuf etabliert. Im
einzelnen ergibt sich folgende Entwicklung:

Abbildung 5:
Absolute Zahlen der Auszubildenden im Bereich der Ver- und Entsorgung Dezember 1987

bis Dezember 1991

Verteilung (absolut)

1989
Jahr

1988

[ Fraven B Manner l

aus: 1. Bericht zum Frauenférderplan der Stadtverwaltung Duisburg,
hg. v. Stadt Duisburg, Gleichstellungsstelle fiir Frauenfragen,

Duisburg 1992, Seite 10

Der Frauenfdrderplan kann angefordert werden beim Frauenbiiro der Stadt
Duisburg:

Rathaus, Burgplatz 19
47049 Duisburg

Telefon: 02 03/ 2 83 -20 47
Telefax: 02 03/ 2 83- 39 64
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Schiilerinnenbeteiligung
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~Umwelt® als Thema des Deutschunterrichts in der Sekundar-
stufe |, Beispiele

Dirk Tarnau / St. Hildegardis-Gymnasium

1. Mégliche Zuordnung des Themas

Unterrichtsvorhaben in Deutsch sollten sich grundsétzlich aus den folgenden Bereichen
ableiten lassen:

- Sprechen

- Schreiben

- Rechtschreibung und Zeichensetzung
- Umgang mit Texten

- Reflexion (iber Sprache

Aus den Bereichen Sprechen, Schreiben und Umgang mit Texten ergibt sich eine Vielzahl
von Méglichkeiten, ,Umwelt* in Zuordnung zu sogenannten Aufgabenschwerpunkten in-
tegrativ zu thematisieren, im Zusammenhang mit der Umweltthematik kann das Fach
-Deutsch allerdings kaum Leit- oder Kernfachcharakter haben; zu nennen waren:

- argumentieren

- appellieren

- Diskussionen

- Briefe

- Erbrterungen

- Analyse von Satiren

- Analyse, Verfremdung und Schreiben von Gedichten
- Bilder / Visualisierungen

Vorteile méglicher Unterrichtsvorhaben:

- Aktualitat

- Beobachtbarkeit der Problemstellung

- Freiraum fiir vielfiltige didaktische und methodische Gestaltung

- facheriibergreifende Planungen sind nicht nur h3ufig moglich, z.T. auch unverzichtbar
- Ableitung von Konsequenzen, gar Verhaltensanderung

2. Schwierigkeiten

- schnell abgegriffene Themenstellung (Schilerperspektive)

- (dagegen / s.0.) intensive Koordination in der Schule notwendig

- paradoxerweise der Transfer bzw. der Zusammenhang von Unterrichtserfolg,
Sensibilisierung fiir die Problemstellung und Wahrnehmung in der Umgebung / Gesell-
schaft
(Beispiele méglichen Versagens: der griine Punkt, Leitlinien einer Stadt)
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3. Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

Jahrgang 5/6: Verfassen von Gedichten zum Thema Umwelt

Ausgehend von einem Gedicht von Marie Luise Kaschnitz wird in ,Arbeit mit Texten 5/6“
(Schroedel Schulbuchverlag, Hannover 1986, S. 179) die Anregung zum Verfassen eige-
ner (analoger ) Gedichte gegeben.

Ausgangsgedicht:

Ostia antica

Durch die Tore niemand
Treppen: fort ins Blaue
Auf dem Estrich: Thymian
Auf den Tischen: Tau

Zwiegesprich aus Stille Asphodeloswiese
Tod aus Kiferzug Fledermause Kreis
Abendbrot im Teller Diesseits oder driiben
Asche im Krug Wer das weiB.
Marie-Luise Kaschnitz

In einer entsprechenden Unterrichtsreihe im zweiten Halbjahr 97/98 schrieben Schiilerin-

nen aus der Jahrgangsstufe 6 z.B. folgende Gedichte:

Am Horizont: Fabriken
Tiirme: bis ms Blau

an den Wanden: Efeu
unterm Efeu: Grau

Zweikampf der Gewalten
Natur kampft gegen Dreck
wer wird wohl gewinnen
wer geht weg

SchwarzverruBite Wiese
m den Pfiitzen Eis

wer wird wohl gewinnen
wer das weib.

Mara Liebal

Autos: fahren,
Flugzeuge: fliegen,
Schornsteine: qualmen,
die Luft: schreit um Hilfe

Menschen: kaufen

der Miillberg wachst an
das Wasser verfarbt sich
der Boden schreit um Hilfe

Die Biume, sie sterben
das Griin verwelkt
die Fische treiben tot im Meer

Links: Fernseher
Rechts: Tamagotchi
Vorne: Game Boy
Hinten: Computer

Man ist fiir sich allein

Keine Lust auf was anderes
Niemand soll bei ihm sein
man denkt an nichts anderes

Man hat kaum noch Freude
nur an diesen Sachen
Man hat keine Freunde

die Menschen schreien um Hilfe warum muf3 man das machen?

Anna Eberz

Jennifer Kruse



Der Himmel: blau
Wiesen: wie Meere
Autos: bunt

Gestank: noch keiner

Plotzlich grauer Nebel

Miill auf Meeren

Larm dort

Das Schone keine Wirklichkeit

Gestank in Nasen

Aus Autos grau
Ozonloch immer groBer
Menschen krank

Lisa von Biittner
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Der Himmel so blau

doch dahinten rot-grau:

Aus dem Schornstem Qualm und Rauch
und aus dem Auspuff der Autos auch.

Das Wasser so klar -
doch da, welch ein Narr:
kippt Ol hinein,

was fiir em Schwein!

Die Wiese so griin -

doch was fiir ein Bliihn:
Bierflaschen, Papier und Coladosen,
aber leider keine Rosen!

Jana Thoms
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Umweltschutz - Umweltschmutz

Griinde, warum wir dieses Thema gewdéhlt haben:

Weil mich dieses Thema ,Umwelt® interessiert

e Weil mir die anderen Themen nicht so gut gefielen

Weil ich Frau Biddermann nett finde und ich mir vorstellen kann, daB sie dieses Projekt
interessant gestalten wird

Weil meine Freundin und ich das gleiche Projekt wahlen wollten und wir dieses einfach
besser als die anderen fanden

Weil Umwelt ein wichtiges Thema ist

Weil es jeden etwas angeht

Weil ich wissen méchte, was man dafiir und dagegen tun kann

Weil es meine Klassenlehrerin leitet

Weil es mich interessiert

Mir ist es wichtig, daR wir (die jetzt noch Kinder sind), wenn wir erwachsen sind, nicht
immer mit Atemschutzmasken rumlaufen missen und nicht alles grau und schwarz ist.
Und ich méchte mich fur die Umwelt einsetzen.

Ich habe dieses Projekt gewahlt, weil ich nicht moéchte, daR irgendjemand die Umwelt
durch Abgase der Autos, durch Verschmutzung der Walder mit Essensresten und

- sonstigen Dingen kaputtgemacht, deshalb hoffe ich, daR wir auch einiges dagegen

unternehmen werden.

e Weil ich mich far Politik interessiere und gerne meine Meinung sage
e Weil ich mich fur Umwelt interessiere. Ich méchte rausfinden, was man fur die Umwelt

machen kann.

Ich interessiere mich dafiir, wie Menschen sich fir die Umwelt einsetzen. Ich moéchte
deshalb mehr dartiber wissen.

e Meine Freundin hat das Projekt gewahit.
e Durch Zufall! Ich habe die falsche Zahl geschrieben.
e |ch finde es wichtig, daR die Menschen und nicht nur ein paar, sondern alle sich mehr

um den Umweltschutz kimmern. Vielleicht kommt in diesem Projekt ja auch etwas Uber
die Tiere, deren Rassen wegen dem Menschen ausgerottet wurden (z. B. wegen einer
Olpest!).

Weil mich die Umwelt sehr interessiert! Und ich nicht méchte, daB in ein paar Jahren
alle Menschen und Tiere aussterben (wegen des Miills und wegen der Gase).

Ich habe dieses Projekt gewahlt, weil bei uns die Container immer Uberfallt sind und
ich es furchterlich finde! Ich denke, man muR was dagegen tun. Das ist aber nicht das
einzige Umweltproblem! Meine Freundinnen haben das Projekt auch gewahit!

Es gibt jetzt so viele Umweltprobleme und keiner macht sich dartber klar, daR unsere
Umwelt stirbt. Durch dieses Projekt kann man manchem die Probleme unserer Umwelt
klarmachen.

e Esist nun ein wichtiges Thema. Interessant
e Weil mir die Erhaltung der Umwelt wichtig ist! Und manche Menschen ricksichtslos

ihren Abfall in Gebusche, Stréucher oder Garten werfen! oder daR wir vielleicht Miill
aufsammeln oder etwas ber die Umwelt lernen.

¢ Weil mich dieses Thema interessiert, z. B. wie man die Umwelt schiitzen kann
e Weil meine Freundin auch mitmacht
e Weil mein GroRvater im UmweltausschuR ist und weil man Vater bei den Entsorgungs-

betrieben ... arbeitet.
Weil mir die Umwelt am Herzen liegt
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zur Weiterbildung

Weil wir ein Greenteam haben

Weil meine Freunde auch reingewahlt haben

Mir war eigentlich egal, was fur einen Lehrer ich in dem Projekt habe. Ich habe mir ge-
dacht, daR das Projekt ,Umwelt‘ mit Natur und Bekémpfung der Vernichtung der Natur

zu tun habe. Ich setze mich gerne fiir die Natur ein und finde dieses Projekt war genau
das richtige fir mich.

Mogliche Beitrage zum Thema:

* ¢

TR R IR 2R 2R 2 2B 4

¢ & &

Keine Trihkp'a'ckchen oder anderen Mull auf den Schulhof hinwerfen!

Den gesamten Ml auf einen Berg schutten (Schulhof); der auf dem Schulhof gesam-
melt wurde!

Unnétige Verpackungen vermeiden und Jutebeutel benutzen
Mall sortieren!
Dokumentation/Unterrichtsgang/Entsorgungsbetrieb
Verzicht auf Auto/Flugzeug (zu FuR/Fahrrad)

Collage anfertigen aus Mll! (Dosenkette!)

In unserer Umgebung Mull aufsammeln und sortieren!
Geschichte schreiben Uber Folgen der Umweltzerstérung!
Umfrage in der FuRgéngerzone: Was tun die Leute heute fur den Umweltschutz! /bzw.
in der Familie

Brief an das Umweltministerium mit Unterschriftenliste
Flugblatter verteilen!

Energiesparen
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Anlage 2
Umwelttest
1. Beim Einkauf
a) Hinter einer schonen Verpackung versteckt sich auch ein gutes Produkt. (0
b) Ich gehe immer mit Tasche, Stoffbeutel oder Korb einkaufen. (Lh
¢) Weil Plastikiaschen nach einmaliger Benuizung verknittert und haufig ver-
schmutzt sind, kaufe ich immer eine neue. (0)
d) Meine Eltern erledigen alle Einkaufe fur mich. )
2. Der Umgang mit Glasflaschen
a) Leere Flaschen gehdren in die Miilonne. {0)
b) Eimnwegtlaschen werte ich nach Farben sortiert in den Altglascontaner. ()
¢c) Ich habe noch nis eipen Aliglascontainer gesehen. {O)
d) ich benuize keine Giasflaschen. 3
e) Ich bemihe mich, nur Pfandflaschen zu verwenden. (/)
3. Der Umgang mit alten Battenien
a) Alie Batierien gehdren in die Millionne. ' g
b) Ich gebe meine alten Barterien an den Handler zuruck oder werfe sie inden
Sammelbehilter. ' e
¢} Bailerien, nein danke! Ich verwende nur Akkus. (Z}
d) Meine Armbanduhr und mein Taschenrechner werden mit Solarenergie .
betricben. ' (A
e) Batterien sind preiswert und unkompliziert zu benuizen. (0
4. Die Verwendung von Putzmitein _
a) Mein Motto lautet: Viel hilft viel! (O
b) Ich heife nicht beim Putzen. (0
¢) In unserem Haushalt werden nur umwelischonende Putzmittel verwendet. )
d) Verschiedene Materialien (Holz, Kunststoff, Glas s1c.) milssen mit spezictlen
Mitieln behandelt werden. Vo)
e) Ich komme mit wenigen Puizminieln aus. (L

5. Die Verwendung von Waschmitieln )
. - a) Waschmitel belastet unser Trinkwasscr. Deshalb sollc so wenig wic még-

{ich verwendet werden. )
b) Je mehr Waschmitiel benutzt wird, desto sauberer wird die Wische. {0
¢) Die Dosierung sollte auf die Wasserhdrte abgestimmt werden. (L)
d) Wischewaschen interessiert mich nicht. Ich lasse waschen! (o
¢) Moderne Waschmitiel sind umweltvertriglich. Deshalb kann ich sie bedenkenlos
auch in groBerer Menge benuizen. )

6. Wasser- und Energieverbrauch
a) Das wohlig warme und entspannende Volibad ziehe ich dem kurzen Duschbad

VOI. )
b) Die Temperatur in meinem Zimmer muB mindestens 25° betragen. (0)
¢) Wenn ich mich fiir mchrere Tage nicht in meinem Zimmer aufhalte, drehe ich dic
Heizung auf eine niedrigere Stute. o
d) Ich wasche mich nicht und lebe im Dunkeln. (0)
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Projekt: Umweltschutz - Umweltschmutz

Liebe Schdlerin,

im Rahmen des Projekies Umweltschutz - Umweltschmutz méchten wir Dir die Arbeit
der Polizei vorstellen. Wir haben dazu fr Mittwoch, den 17.8.1997, Frau Paquet ein-
geladen, die verantwortliche Beamtin fir Umweltdelikte.

~Bitte notiere auf diesem Blalt (mindestens) zwei Fragen, die Du an Frau Paguet '
richten méchtest!
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Anlage 4, S. 1

2 Stadt Duisburg

Oberzentrum des Niederrheins - 537.000
Einwohner - GréBter Binnenhafen der Welt
Universitét - Deutsche Oper am Rhein
Wilhelm-Lehmbruck-Museum - Vielfdltiges
Kultur-, Sport- und Erholungsangebot

Die Stadt Duisburg bildet aus:

| _
|| Einstellungstermin 1. August 1986 |

. Ver- u. Entsorger

3 Jahre
3 Jahre

Fachoberschulreiie
HauptschulabschiuB

. HINWEIS o
| Eine Ubernahme in ein Beschaftigungsverhéltnis bei

\der Stadt Duisburg nach AbschiuB der Ausbildung ist
'nur bei Bedarf vorgesehen.

AUSBILDUNG

,Grundsétzlich sind alle Ausbildungsberufe

' Duisburg

Oberzentrum des Niederrheins - 527.000 Einwohner - GroBter Binnenhaten

| der Weit - Universitdt - Deutsche Oper am Rhein ¢+ Wilhelm-Lehmbruck-
/| Museum -Vielfdltiges Kultur-, Sport- und Erholungsangebot

| Die Stadt Duisburg bildet aus:

il Einstellungstermin 1. September 1988 |
Fir deﬁ.eigegeni—B_edarf wird in folgehden Berufen ausgebildet:
: Ausbildungsberul Ei lung: g Ausbi d:
Stadtinspektor- Abitur/Fachhoch- 3 Jahre
Anwadrterfin schuireife
Stadtassistent- AbschluB Héhere 2 Jahre
Anwiérter/in Handelsschule
12. Klasse Gymnasiale
Oberstufe
. Fachoberschulreife
Birogehilfe/ " AbschiuB Hoéhere 1 Jahr
Birogehilfin Handelsschule
Abschiufl Handelsschule
12. Klasse Gymnasiale 2 Jahre
Oberstufe
o Fachoberschulreife
. HauptschuiabschiuB
Ver- und Ent- Fachoberschulreife 3 Jahre
sorger/in. HauptschulabschluB
fiir Frauen zu Offnen. In den

Ausbildungsbereichen, in denen Frauen bisher unterreprésentiert sind, wird langfristig

eine paritétische Besetzung angestrebt.”

aus: FRAUENFORDERPLAN der Stadtverwaltung Duisburg, S. 3.;
vom Rat der Stadt verabschiedet am 19.06.1989
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Gesamtschule Globus am Dellplatz

Stidtische Gesamtschule Duisburg
Sekundarstufen I und I i.E.

DU{SBURG
arn Rhein

Gottfried-Konzgen-Str.3
47051 Duisburg

Tel.: 0203/286490

Fax: 0203/2864930
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Vorwort

Die Globus-Gesamtschule befindet sich am Anfang eines Agenda-Prozesses. Die folgen-
den Texte werfen nur Schlaglichter auf wichtige Prozessphasen, Arbeitsschritte und Er-
eignisse auf diesem Weg. Die Papiere waren (und sind) wichtig fiir uns als Planungsin-
strumente, Diskussionsvorlagen, Bestandsaufnahmen, Thesenpapiere, Dokumentationen
und Zusammenfassungen zur Selbstvergewisserung (iber unser Handeln. Wir werden
uns in Zukunft um eine systematischere, gegliedertere Darstellung bemiihen und arbeiten
an einer Schriftenreihe, die unter dem Titel »Baustelle Globus® in loser Folge ,Bausteine®
zu den verschiedenen programmatischen Aspekten vorrangig zum internen Gebrauch
(aber bei Nachfrage auch als Anregungsmaterial fiir andere Schulen) liefern wird.

Natirlich gehen unsere Agenda-Plane Uber die Aspekte der Frauenpolitik in einem engen
Sinne hinaus. In der ,Bestandsaufnahme® (von 1997 !) kann man nachlesen, welche
Malnahmen wir im Bereich der Mé&dchenférderung bisher begonnen bzw. geplant haben.
FUr den Bereich ,Baumalnahmen® z. B. ist selbstversténdlich das Schulverwaltungsamt
unser erster Ansprechpartner, mit dem wir uns tber die Maglichkeiten eines 6kologischen
Schulbaus in intensivem Austauch befinden. Die offene Herangehensweise der Schul-
verwaltung an solche Fragen und ihre vielféltige Unterstiitzung freut uns dabei sehr.

Fir den Aspekt ,Lerninhalte” ist wiederum eher die Bezirksregierung in Diisseldorf bzw.
das Schulministerium zustandig. Auch hier gibt es einen erfreulich engen Austausch.

Insgesamt bedeutet die Agenda 21 fiir uns vor allem Vernetzung und Kooperation mit
unterschiedlichsten Zusténdigkeitsbereichen. DaR wir unsere schulischen Aktivitdten hier
im Rahmen von Frauenpolitik darstellen ddrfen, zeigt auch auf der Ebene der stédtischen
Verwaltung sehr erfreuliche Kooperationsbereitschaft ganz im Sinne der Agenda 21.

Borjans-Heuser, Gesamtschule Globus am Dellplatz

Duisburg, im August 1998
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Gesamtschule Globus am Dellplatz: Der Ausbau des Geb&udes wie die Inhalte des Unterrichtes
werden den lokalen Handlungsempfehlungen des Umweltgipfels von Rio folgen.

42 Donnerstag, 30. Oktober 1997

NRZ-Foto: Manfred Foltin’

Gesamtschule Globus darf
sich Agendaschule nennen

Erste Schule in NRW mit Empfehiungen des UNO-Umweltgipfels als Schulprofi

~Das Ziel ist gesteckt, der Anspruch ist hoch, der Weg dahin ist weit: Im zweiten Jahr ih-
res Bestehens darf sich die stddtische Gesamtschule Globus am Dellplatz ,erste Agenda-
Schule Nordrhein-Westfalens“. nennen. Sowohl die Inhalte des Unterrichtes wie auch die
Gestaltung des Geb&udes im Aufbau sollen nach dem Willen der Schule und der Schulauf-
sicht den lokalen Handlungsempfehlungen des UNO-Umweltgipfels von Rio de Janeiro aus
dem Jahr 1992 (Lokale Agenda 21) folgen. :

Der Anspruch der Schule,
leitet sich nach Worten ihres
Schulleiters Peter Borjans-
Heuser schon aus der Namens-
gebung ,Globus“ ab: Global
denken, lokal handeln. Kon-
kret soll das Schulprofil von
Duisburgs 13. Gesamtschule
auf den.beiden Siulen von
Form (Bau und Ausstattung

- der ‘Schule nach ,,Agenda 21“-

iy s
<BLAG

Gesichtspunkten) und Inhalt
(neuer Lehrplan fiir die ,Ar-

-beitslehre, spiter Ausdehnung
-auf alle Facher) stehen.

. ,Wir haben die einmalige
Situation®, so Borjans-Heuser,
~noch eine ganz junge Schule
zu sein, so daB wir unser Vor-
haben Zugum Zugin den Aui-
bau einflechten kénnen.” So
soll die Schule mit Demonstra-
tionsanlagen fir Windkraft

-und Sonnenenergie sowie mit

einer thermischen Solarene-

rieanlage fiir das Duschwasser -

der- Sporthalle ausgestattst
werden; Regenwasser -soll

kinftig nicht mehr ungenutat
an der Schule vorbeisickern,
sondern angetrieben durch
Solarpumpen die Toiletten-
spilung versorgen; Schiiler,
Eltern und Lehrer sollen im
kommenden Jahr den Schul-
hof entsiegeln und das Schul-
gelande neu begriinen, inklu-
sive Nutzgarten fiir den Biolo-
gie-Unterricht; ob aber auch
schon der 12-Millionen-Mark-
Neubau fur die Erweiterung
der Sekundarstufe I “bereits
nach den gewiinschtencKrite-
rien des Niedrigenergiehaus-
Standardes gebaut werden
kann, ist nach Aussage des
Schulverwaltungsamtes ange-
sichts der fortgeschrittenen
Planung unwahrscheinlich:
Im Frithjahr ist Baubeginn.
Aber nicht nur am sondern
auch im Gebdude sollen die
Schiler den ,nachhaltigen
Umgang mit den Ressourcen
dieser Welt* erlernen. Die
Techniklehrer werden die In-

halte wie auch die Organsa-
tion der Féicher Hauswirt-
schaft, Technik, Wirtschafts-
lehre so neu planen, daB am
Ende ein Modellversuch ,Ar-
beitslehre als Agendafach”
herauskommen soll. !

,Wir stehen erst am An-
fang®, bekennt der Schulleiter,
.andere Schulen sind in Spe-
zialbereichen erheblich wei-
ter.“ Doch keine Schule habe
bislang ihr komplettes Schul-
programm als Aktionsplan fiir
eine zukunftsfihige Entwick-
lung des Globus’ gestelit.

DaB es dabei um die Interes-
sen von Kindern geht, die auch
im 21. Jahrhundert auf dieser
Welt ertrdglich leben wollen,
das ist dem ,Green-Globus-
Team" langst klar, einer emsi-
gen Schiilerprojektgruppe, die
in nagelneuen weiBen Overalls
auf ihren ersten Einsatz wartet.
Die Rettung des Globus’ soll na-
tirlich an der Gesamischule
Globus beginnen. sten
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W01/04

onsoren suchen Dr., Borjans-Heuser (l.) und Rosemarie Hanke
Mehmat hoch halten. Es soll ein Geschenk fiir jeden Globus-Schiiler werden.

5

3 S -

flr dieses Buch, das Editha und
waz-Bild: Bergmann

NUMMER 264 SAMSTAG, 8. NOVEMBER 1907 WRWAR A

,Globus-Schule’ hat die Nase vorn

In Duisburg l4uft das erste Umwelt—Moderrojekt in NRW

Die Globus-Gesamischule
an der Gottfried-K6nzgen-
StraBe hat sich dem Um-
weltgedanken verschrie-
ben. Stolz darf sie sich er-
ste ,,Agenda-Schule” von -
Nordrhein-Westfalen nen-
nen. - -

»Global denken, lokal han-
deln” - unter diesem Motto ha-
_ben 'sich die Lehrer und ihre
begeistert mitziehenden Schii-
ler geeinigt, sich an dem in Rio
beschlossenen Kursbuch fiir
das 21. Jahrhundert, kurz
- »Agenda 21” genannt, zu orien-
tieren. :
EsgehtumdieSicherungund

Entwicklung menschlichen Le-
bens auf dem Erdball. '

Das bereits konkretisierte
Programm der Gesamtschule,
die im vorigen Jahr gegriindet
worden ist, erliutern Schullei-
ter Dr. Peter Borjans-Heuser

Agenda 21

‘und Abteilungsleiterin Rose-

marie Hanke: Mit Unterstiit-
zung der Stadt wird auf dem
Schulgelédnde einkleines Wind-
rad elektrische Energie fiir den
Physik- und Technik-Unter-
richt erzeugen, ebebenso eine
Fotovoltaikanlage. Warmwas-

ser soll iiber Solarenergie pro-
duziert werden. Das Wasser fiir
die Toilettenanlagen im Neu-
bau wird als Regenwasserreser-
Voir gespeist.

Plane fiir-die Schulhof-Ent-
siegelung unter aktiver Ein-
schaltung der Schiiler liegen
vor. Der Schulleiter denkt an
die Errichtung fiktiver Firmen
»Globus-Bau” und ,,Globus-
Dienstleistung” einschlieRlich
gewerbe- und steuerrechtlicher
Anmeldungen.

Mit diesen Instrumenten
kénnen Schiiler und Lehrer die
Globus-Schule ausrichten auf
das ,Agenda 21”-Programm.

Borjans-Heuser: ,, Wir hoffen,

~ten.

daR Schulministerin Behler
diesen Dbislang einmaligen
Schulversuch mit wissenschaft-
licher Begleitung auch miteiner
entsprechenden Aufstockung
an Lehrern honoriert”.

Eine quantitative Anhebung
der Stundentafel wird es fiir die
Schiiler nicht geben, wohl eine
qualitative Umgestaltung von
Unterzichtsformen und -inhal-

Monika Hanke sieht in die-
sem Projekt auch einen wichti-
gen Beitrag, die Schiiler schon
jetzt auf spiteres umweltbe-
wuftes Denken und Handeln
in Ausbildung und Beruf vorzu-
bereiten. -ka-
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Theoretische Grundlagen Praktische Konsequenzen

Der Schulnrame ist Programm: fiir die Gesamtschule

""Global denken, lokal handeln!" "Globus am Dellplatz"
"Lokal handeln, ..." im Sinne der "Agenda 21" bedeutet:
ko- sich beteiligen an lokalen Entwicklungen und Die Aktivititen zur "Offnung der Schule"
operativ Initiativen, Biindnispartner suchen im lokalen missen weiter verstirkt werden. Xo-
handeln Umfeld. operatives Handeln im Kollegium unter-

einander ist selbstverstiandlich.
par- versuchen, alle relevanten Gruppen zu Eltern und Schillerlnnen miissen an allen
tizipativ interessieren, alle Interessenten an Beratung wichtigen Beratungs- und Entscheidungs-
handeln und Entscheidung zu beteiligen prozessen intensiv beteiligt werden.
klein- groBe, globale Themen in den Alltag SchitlerInnen dirfen nicht durch globale
schrittig ibersetzen, "memgybeiten", Handeln dadurch Untergangsszenarios verschreckt und
handel erst ermdglichen, Uberschaubarkeit und handlungsunfahig gemacht werden.
andein Zielgenauigkeit anstreben.

projekt- nicht alles gleichzeitig beginnen, trotz Projektartige, handlungsorientierte Unter-
bezogen "globalen Denkens" das konkret Machbare richtsformen sollen iberall im Vordergrund
handeln beschreiben und in Projekten umsetzen. stehen.

Das Schulprogramm der Gesamtschule "Globus am Dellplatz" in Stichworten

Erziehender Unterricht: Vorrang vor Fachunterricht, Schaffung von Grundlagen im Bereich Arbeitshaltung und
Arbeitstechniken, Betonung der Klasse als Lerngemeinschaft, Doppelklassenlehrerprinzip, Vermeidung unnotiger suBerer
Differenzierung, fachunabhingige Férderung, konzentrierter Lehrereinsatz, stabile Beziige, Facherintegration, integrierter
Ganztag

Soziales Lermen: Ganzheitliches, interkulturelles und solidarisches Lernen in entsprechender Atmosphire,
handlungsorientierter Unterricht, Projektunterricht (Projektnachmittage), Betonung eines intensiven Schullebens
(Schulkultur); Midchenforderung durch reflexive Koedukation

Medienerziehung: Gezielte Hinfiihrung zu ‘"alten" und ‘"neuen" Medien, intensive Leseerziehung und
Computerausbildung, mediale Vernetzung

Schuléffnung: Schule als gestalterisches Element im Stadtteil, offene Unterrichtsformen, Einbeziehung auBerschulischer
Lernorte und Lernangebote

Umwelterzichung: Erziehung zu verantwortungsvollem Umgang mit der natirlichen Umwelt (Miillvermeidung,
Miiliverwertung, gesunde Erndhrung, EnergiesparmaBnahmen ...)



- Entwicklung zeigt nur einen Weg, wie wir
die bisherigen Bemﬁhungen ausbauen,
vemetzen und in Bezug auf unsere Schule
umsetzen kénnen.

2. Der Agenda-ProzeB bietet eine politische

Orientierung fiir die Entwicklung einer
Schule in allen  baulich-technischen,
padagogisch-inhaitlichen,  organisatorisch-
strukturellen Bereichen ohne parteipolitische
Bindung. Fiir Schiilerinnen und Schiiler kann
er dariiber hinaus eine Wertorientierung und

neue Sichtweise des eigenen Lebens in der.

natiirlichen und sozialen Umwelt bieten. Der
ProzeB enthilt Utopie-Elemente, aber mit
sehr realem, globalem wie lokalem
Hintergrund. Er ist aktuell, aber nicht

.45

kurzlebig, interessant fisr Schiilerinnen und
Schiiler, Lehrkriifie und Eltern. Er ist auf
Zukunft, Entwicklung und Praxxs bezogen.

DaB man bex SO hochﬂlegenden Ideen lexcht =

in allzu hohe Luﬁschlchten abhebt, ist uns
bewuBt. SchlieBlich gilt es, eine Schule nicht
pur  in  einigen Bereichen der
- Unterrichtsinhalte zu gestalten, sondem in
éinem sehr umfassenden, strukturellen Sinn
zur Agenda-Schule zu machen. Unseren
Elan wird man an mancher Schule belacheln.
Wn' Iicheln zuriick und machen zuerst
elmnaleme Beslandsauﬁxamedessen,wasan :
unserer Schule. berexts in Agenda-Rmhttmg
Wexst( 3

Peter Borjans-Heuser, Gesamtscbule Globm‘ am Dellﬂatz (Duzsburg) .
Auszug aus: Schulzeit. Magazin fir Schzde zmd dezmg in NRW 45/1997
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Theoretische Grundlagen
Der Schulname ist Programm:
"Global denken, lokal handeln!"

Praktische Konsequenzen
fiir die Gesamtschule
"Globus am Dellplatz"

"Global denken, ..." im Sinne von "Agenda 21" bedeutet:

nachhaltig an die Zu&unﬁ unseres Planeten, daran, dass Die Fachkonferenzen sind dabei, die

dertken auch kiinftige Generationen noch in der Lage Unterrichtsinhalte unter diesem Gesichts-
sein sollen, iiber die Nutzung von materiellen punkt zu durchforsten und ihm im alltsglichen
und geistigen Ressourcen dieser Welt zu Unterrichtsgeschehen Raum zu verschaffen.
entscheiden

vernetzt an die wechselseitigen globalen Abgesehen von  entsprechenden  Uber-

denken Abhéngigkeiten, an die Zusammenhinge, in legungen zu  Unterrichtsinhalten  sind

en sich unser Handeln auf der FErde
eht.

Fachergrenzen so weit wie méglich zu
tberwinden; Fiacherintegration in Gesell-
schafisiehre, Naturwissenschaften, Arbeits-
lehre u.a. ist volizogen bzw. angestrebt.
"Vernetzung" bedeutet auch FEinbeziehung
von Unterrichtsformen und -methoden,
Organisation, Bau und Ausstattung der Schule
sowie des gesamten Schullebens in die neuen
Uberlegungen.

en Zeitrdumen, einen langen Atem

Dieses Schulprogramm ist der Beginn eines

haft n, aktuelle Ereignisse in groBere zeitliche langen, prinzipiell unabschlieBbaren
Zusammenhénge einordnen. Prozesses, in dem der Weg als Ziel
denken beschrieben werden kann. In diesem Sinne soll
die  Globus-Gesamtschule immer eine

"Baustelle" bleiben.
politisch nicht im Sinne von Partei- oder Tagespolitik, Die "Agenda 21" ist nicht nur eine Anleitung
denken sondern als Nachdenken iiber notwendige zu verbessertem Umweltschutz, betrifft also
Entwicklungsschritte menschlicher Gemein- nicht nur unser Verhiltnis zur Natur, sondem
schaften. viele andere Fragen des menschlichen
Zusammenlebens und der menschlichen
Entwicklung. Hier ist nicht nur an
Unterrichtsinhalte, sondern an ein
demokratisch orientiertes Schulleben

insgesamt gedacht.
moralisch im Sinne der Ubernahme von Verant- Religions- und Gesellschaftslehre sind hier
denken wortung, des Einsatzes flir mehr Gerech- von den Unterrichtsinhalten besonders ange-

tigkeit und der Uberprifung eigener Ver-
haltensstandards und Lebensziele.

sprochen, aber vor allem auch die Arbeit in
den Klassen (KlassenlehrerIn).
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15.12.1997
Bestandsaufnahme
Handlungs- | Bereits vorhanden bzw.| Bei entsprechender Bemerkungen
felder in Arbeit Unterstiitzung
zusitzlich denkbar
Handlungsfeld: |e Energiesparleuchten mit Niedrigenergie- GroBe Baumafinahmen in
Bauen, Wohnen, Dimmerfunktion in allen Heizungsanlage zB. mit | Bezug auf Alt- und Neubau
Wohnumfeld Klassen- und Sonnenenergie und sind in der Planung und die
Verwaltungsraumen Fernwirme (groB3e Gelder teilweise bewilligt.
o Totalrenovierung der alten Flachdachflachen) Gute Gelegenheit, Okobau-
Heizungsanlage mit Benutzung von Okobau- | MaBnahmen nicht als
Energiespareffekt Materialien nachtrigliche Verbesserungen
(Fernwirme) Einbeziehung unserer hinzuzufiigen, sondern von
e FEinbau neuer Fenster mit Vorstellungen in Anfang an mit einzuplanen.
Doppelverglasung 1997 zukinftige
Gestaltungspline des
. Stadtteils
Handlungsfeld: |e Gesundes Frithstiicks- und Intensivere
Umwelt und Mittagsangebot im Gesundheitserziehung im
Gesundheit Globus-Cafe mit Rahmen von Biologie,
Elternunterstiitzung und Hauswirtschaft,
Markenverkauf in der eigene __
Hand des Fordervereins Gartenbewirtschaftung fir

(ohne Gewinnabsichten,
ohne Pommes, Cola usw.)

das Globus-Cafe
Besondere Ausstattung
der noch einzurichtenden

i, Lehrkiiche nach
S okologisch-
gesundheitlichen
Gesichtspunkten
Handlungsfeld: |e Benutzung von Regenwassernutzung in
Wasser und Leitungswasserauf- Alt- und Neubau
Abwasser bereitungsanlagen Spartaste an
(Zugabe von Kohlensiure Wasserkranen
im Globus-Cafe)
Handlungsfeld: |e Abfallvermeidung: Verstarkte padagogische | Der Projektnachmittag (2
Abfallwirtschaft Abfallfreies Globus-Cafe, Bemiihungen bei Nachmittagsstunden pro
Verbot der Mitnahme von Abfallvermeidung und Woche (je nach Jahrgang an
Verpackungsmaterial in Miilltrennung (z.B. im Gesellschafislehre, Deutsch
der Schutordnung Projekt-Unterricht) oder Naturwissenschaft
e Getrennte Miillsammlung Kompostieranlage gebunden)) eignet sich sehr
e Abfaliberatung durch den gut fiir entsprechende
Hausmeister Projekte.

e XKontakte zum stidtischen
Projekt zur Forderung der
»Sozialen Einbindung” in
Hochfeld

e  Green-Globus-Team*
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Handlungsfeld: Die meisten LehrerInnen verbilligtes Ticket 2000 Sehr gute Anbindung der

Verkehr kommen mit dem Fahrrad fiir Schulpersonal Schule an das &ffentliche
oder mit dem OPNV zur Verkehrsberuhigung als | Nahverkehrsnetz.
Schule. Prinzip in der weiteren
Unterrichtsginge Planung des

- geschehen fast alle zu FuBl Schulgelandes
3 oder mit OPNV.
: ° L - 3 Fast alle SchiilerInnen
- kommen zu FuB, per

Fahrrad oder mit OPNV.

Handlungsfeld: Entsiegelung von grofien

Natur und Teilen des Schuthofes

Landschaft Begrinung der alten und

e neuen Gebaudeteile
Co” Begriinung der
By = Flachdicher
Anlage von Beeten,
Biotopen...

Handlungsfeld Médchengruppe betreut Einrichtung eines Erlauterung: Es geht hier um

soziale durch Praktikums- Frauencafes den Querschnittsaspekt

Gerechtigkeit Studentinnen der Uni Arbeit mit auslandischen | ..Agenda 21%“aus Frauensicht.
Selbstbehauptungskurse Miittern
firr Madchen Beteiligung von Erlauterung zur )
Training von Frauengruppen Médchenfc')r‘demng: Technik
Aggressionsabbau fiir Weitere MaBnahmen, das | und Naturwissenschaft
Jungen Selbstbewusstsein der verstarktin einen
Schwerpunkt: Midchen zu stirken ~weiblichen™ Blickwinkel zu
Midchenforderung im Jungenarbeit bringen, b'edeutet, einen
Technik- und VislEssliche ,,nachhalngen‘f Umgang mit
Naturwissenschaftsunterri Schulendzeiten zumindest | 367 Natur zu fordern, der
cht (,reflexive fiir Jg. 5/6 Natul.'krelslaufe und
Koedukation: nach Schuloffnung bereits ab praktische i .
Geschlechtern getrennter 7.30 Uhr Lebenszgsammgnhgpge sowie
Computer- bzw. Etwicklung von Perspekgven ﬁxr spatere
Technikunterricht im Jg. Ferienprogrammen mit A N e
6) anderen Institutionen bisher beriicksichtigt.
Betreuungsangebote
nachmittags tiber den

Unterricht hinaus
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BaumaRfRnahmen

Folgende BaumaRnahmen weisen bereits in die richtige Richtung:

Durchgéngiger Einbau von Energiesparleuchten schon im Altbau
Durchgéngiger Einbau.doppeltverglaster Fenster schon im Altbau
Modernisierung der Fer
Energieeinsparungsges

Wassertank i
Entsiegelung
Pflasterstei 1
Begriinung des Schulgevtandes
Nutzgarten auf dem Neubau in Nach er Blologle-Raume
Demonstrationsanlagen auf dem Schuldach: Windkraftanlage, Fotovoltaikanlage
Thermische Solarenergieanlage fur das Duschwasser in der Sporthalie







Zur Zeit wird die Tabelle noch durch die Dieses wird nicht als einmalige Aufgabe
Ergebnisse der einzelnen Fachkonferenzen angesehen, sondern als verbesserungs-
vervollstandigt, um im AnschluBl daran eine wirdige und verdnderbare Vorschlige, die
Neustrukturierung der Unterrichtsinhalte zunéchst erprobt werden sollen.

sowie der Unterrichtsformen vorzunehmen.
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15.12.1997

LehrerInnen Fortbildung hatte
passiert, woriiber ihr auch bes

Ein Schulprogramm ist so etwas wie das Grundgesetz, die Verfassung einer
Schule. Im Schulprogramm steht, wie die Schule ‘nach dem Willen von
LehrerInnen, Eltern und SchiilerTnnen sein soll, welche Besonderheiten sie
haben soll, was in der Schule besonders eindringlich gelernt werden soll. Thr
seht, wie wichtig ein solches Schulprogramm ist - gerade fiir so ein junges Schul-
Baby wie unsere Globus-Schule. Es ist aber auch ganz wichtig, dass ihr mithelft,
unser neues Schulprogramm zu verwirklichen. Dazu miisst ihr erst einmal wissen,
was im neuen Schulprogramm drinsteht.

Der wichtigste Teil unseres Schulprogramms ist unser Name: Globus. Bei allem,
was wir in unserer Schule lernen, wollen wir an eure Zukunft auf unserem
Heimatplaneten Erde denken. Denn diese Zukunft ist sehr stark bedroht. Thr
habt alle schon von Umweltkatastrophen, weltweitem Waldsterben, Verpestung
der Luft, Vergiftung des Wassers, des Bodens und der Nahrung gehért, v
Klimaverdnderungen und Aussterben vieler Tier- und Pflanzenarten, v
weltweiten Versinken im menschlichen Abfall, aber auch von den weltweite
Ungerechtigkeiten zwischen armen und reichen Ldndern, von Kriege :
~Fliichtlingselend, Hunger, Kindernot und vielem mehr. Wenn die Menschheit
" weiter mit ihrem Heimatplaneten so umgeht wie bisher, dann haben wir dlle - usd
_ besonders ihr Kinder und Jugendliche - auf dem Globus keine Zukunft mehr. |

5 Qeshalb muss sich auf diesem Erdball vieles dndern. Dabei niitzt es uns

lberhaupt nichts, wenn wir immer nur schimpfen und klagen. Es geht darum,
etwas zu tun und frisch anzupacken. Wir wollen in der Schule nicht nur lernen,

o
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Unsere Schule heift: .Globus am Dellplatz®. Damit ist schon der Ort angegeben;® *
wo wir anfangen sollten: hier bei uns, in unserer Schule, in unserem Stadtteill
Wo auch sonst? Wir miissen gemeinsam iiberlegen, was wir zur Rettung der Welt
mit unseren bescheidenen Méglichkeiten beitragen kénnen. Wie vermeiden w
unngtigen Abfall in der Schule? Wie kdnnen wir Energie sparen? Wie gestalte
wir gemeinsam unseren Schulhof so, dass die 6den Asphaltflichen verschwind
und Griin an die Stelle tritt? Wie gestalten wir den Unterricht so, dass ir
immer mehr iiber den Globus lernen und was wir zu seiner Rettung tun kénnen?
Wie gestalten wir unsere Projekte, unsere Feste, unsere Freizeit an der Globus-
Schule so, dass wir auf unsere Schule und ihr Programm stolz sein kdnnen?

Die Stadt Duisburg hilft uns’bei der Verwirklichung unseres Schulprogramms. #
Wir werden bald die Schuferklos mit Regenwasser spiilen kénnen, das auf
unseren Didchern ges It wnrd Wir werden Energie sparen durch neue
wirmeddmmende Fenster;, einé neue Heizungsanlage, Sonnenkollektoren auf dem
Dach des Neubaus, ein ) @kraftrad auf dem Schulhof und vieles mehr.,

| esigen Probleme ist das, was wir tun kénnen, sehr
wenig. Aber wir sind nicht dllein auf der' Welt. Vor 5 Jahren haben fast alle
Regierungen der Welt in Rioide Ja éirg (Sudamemka) ein groBes Programm zur
Rettung des Erdballs beschlossen;und: allen-Menschen auf der Welt dringend
empfohlen, zu iiberlegen, wie sie in ihrem Land, in ihrer Stadt anfangen kdnnen,
etwas dafiir zu tun. Seitdem ist an sehr vielen Orfen auf der Welt eine Menge
passiert. Wir sind also nicht dllein, wenn wir dieses Weltrettungsprogramm zu
unserem Schulprogramm machen. Natiirlich kann man uns sagen, dass wir
trdumen. Aber ohne Trdume lduft gar nichts. Wir sollten 1. trdumen von einer
besseren Welt, 2. tun, was wir dazu tun konnen und 3 wissen, dass wir dabei
nicht allein sind.

Angesichts der=wél

Bitte sprecht untereinander, in der Klasse, im Unterricht, in der SV, mit euren
Eltern und LehrerInnen iiber dieses neue Globus-Schulprogramm. Macht
Vorschlédge, unterstiitzt das Green-Globus-Team, helft bei der Abfallvermeidung
und beim Energiesparen!

Wir beginnen gemeinsam vor der eigenen Haustiir mit der frohlichen Rettung der
Weltl Ein besseres Programm ist uns nicht eingefallen.

Norgeln ist out! Anpacken ist angesagt!

&
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Lucia Mersmann, Landfermann-Gymnasium

Bildung (Aus- und Weiterbildung) ist ein wesentlicher Bestandteil
der Agenda 21.1 Sie ist dem darin angestrebten Leitbild der nach-
haltigen Entwicklung (sustainable development) verpflichtet.
Deutschland hat, als einer der Unterzeichnerstaaten, die Agenda 21
angenommen und erkldrt, dass dieses Ziel nur zu erreichen sei,
wenn die unsere Existenz bedrohenden Umweltprobleme geldst werden.
Diese sind Ursache und Folge von sozialem Elend in Nord und Sud4d,
von Arm und Reich. Aufgabe unserer Bildungspolitik ist es, diesem
Notstand entgegenzuwirken.

Das Problem

Wenn alle Erdenbiirger die gleichen

Lebensrechte haben und unser Lebens-

stil von allen Vélkern iibernommen

werden wilrde, brauchten wir

mindestens vier Planeten: -

haben wir aber nicht!

Ruelle: fandesomst S £néwz'zé&zfgs Zu~
Sammenaréeid, Breren

Angestrebt wird ein angemessen verteilter Wohlstand,
der auch fir kommende Generationen aufrecht erhalten werden kann
und ein sozialer Friede in Gerechtigkeit.
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Wahrend in Kapitel 25 der Schwerpunkt auf die aktive Einbeziehung
der Jugend in eine "gachhaltige Entwicklung" gelegt wird, beschaf-
tigt sich Kapitel 36~ insofern mit der Situation der Jugend, als
die Neuausrichtung der Bildung auf eine nachhaltige Entwicklung
angesprochen wird. Dabei wird Bildung als Einheit von Erziehung,
dffentlicher BewuBtseinsbildung und beruflicher Aus- und Weiter-
bildung gesehen. Das Kapitel enthdlt somit die Programmbereiche:

- Neuausrichtung der Bildung auf eine nachhaltige Entwicklung,
- Forderung der o6ffentlichen BewuBtseinsbildung,
- Fd6rderung der beruflichen Ausbildung.

Bildung wird dabei nicht mit Umweltbildung gleichgesetzt. Es heift
dort vielmehr,

a) dass noch vor der Fdérderung, die auf ein Umwelt- und Entwick-
lungsbewuRtsein hinzielt, die Forderung steht, im globalen Mafl-
stab flir alle Menschen den Zugang zur Bildung herzustellen. Die
Agenda 21 empfiehlt, "die Gewdhrleistung des generellen Zugangs
zur Grunderziehung anzustreben und fir mindestens 80 Prozent
der Madchen und 80 Prozent der Jungen im Primarschulalter die
Absolvierung einer solchen Grunderziehung im Rahmen der forma-
len Schulbildung oder der nonformalen Bildung zu erreichen .."

b) dass die Lehrplédne grindlich zu Uberarbeiten sind, damit "ein
multidisziplindrer Ansatz gewdhrleistet ist, der Umwelt- und
"Entwicklungsfragen sowie ihre soziokulturellen ung demographi -
schen Aspekte und VerknUpfungen berficksichtigt.."

Die-Leitbilder der nachhaltigen Entwicklung sollten sich wie ein
roter Faden durch Richtlinien, Lehrpldne und durch unsere Unter-
richtspraxis ziehen. Unter 'globalem Lernen' kénnte ein Unter-
richtsprinzip entwickelt werden, das Umweltbildung in Beziehung
setzt zu interkulturellem und Skumenischem Lernen, zu Friedenspa-
dagogik und Menschenrechtserziehung. Es sollte gekennzeichnet sein
durch eine lokal-globale Vernetzung.

Auch wenn sich das Kapitel 36 vorrangig an Lander bzw. Staaten
wendet, ist seine Umsetzung doch eine entscheidene Aufgabe der
Kommunen. FOr eine lokale Bildung lassen sich u.a. folgende Auf-
gaben ableiten:

- die Schulen bei der Erarbeitung eigener Umweltarbeitspldne unter
Beteiligung von SchiilerInnen und LehrerInnen zu unterstitzen,

- die Schulen an kommunalen und regionalen Untersuchungen z.B. zum
Thema Ernéhrung und Okosysteme und diesbeziglichen Aktivitdten
zu beteiligen.

Zu dem Aspekt Forderung der 6ffentlichen BewuBtseinsbildung wird
unter 36.10 1) ein flir Schulen heute sehr wichtiges Thema ange-
sprochen. Da heiRt es, dass das 6ffentliche BewuBtsein auf die
Auswi§kungen von Gewalt in der Gesellschaft gescharft werden
soll.® Damit ist zugleich auch gesagt, dass "Gewalt und Aggres-
sion" in unseren Schulen zu einem Thema geworden ist. Es hat in
den letzten Jahren fir LehrerInnen und Eltern zunehmend an Aktua-
litdt und Schérfe gewonnen. Es ist standiges Thema in den Medien.
Jugendliche bedrohen andere mit Messern, schlagen MitschilerInnen
zusammen, wenden physische und verbale Gewalt an. Sie beleidigen,
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erpressen, grenzen aus. Die Schule als Institution bt strukturel-
le und kulturelle Gewalt aus.

In dem Handlungskonzept des Ministeriums fir Schule und Weiterbil-
dung zum Thema "Umwelterziehung in der Schule", unterzeichnet von
Frau Ministerin Gabriele Behler, heiRt es in Aktion F: "Férderung
von Schulen in lokalen Agenden"g, dass es auch um Konfliktmanage-
ment und Mediation geht. Und es heift dort weiter, dass dabei bis-
her Umweltbildungseinrichtungen und auch Schulen nur wenig betei-
ligt worden sind. Auf den Bereich Konfliktbearbeitung und Media-
tion (Streitschlichtung) am Landfermann-Gymnasium wird weiter un-
ten genauer eingegangen.

Analysen, Empfehlungen und Hilfen zum Thema Gewalt in der Schule
beziehen sich hdufig auf Ursachen und VorbeugungsmaRnahmen. Der
Vorbeugung von Aggression und Gewaltbereitschaft kommt dabei ein
hoher Stellenwert zu.

Da sich padagogisch sinnvolle Reaktionen auf Gewalttdtigkeiten oft
als schwierig erweisen, ist es sehr zu begriiRen, wenn in den Kom-
munen koordinierte Aktionen mdéglich werden. Eine Mafnahme, die vom
Schulamt fir die Stadt Duisburg am 24.3.98 zu dem Thema "Heraus-
forderung Gewalt" gestartet wurde, behandelte in vier Stationen
folgende Bereiche:

- Antibullying
- Mediation/Streitkultur
-~ Rollenspiele
- Gewalt aus polizeilicher Sicht

Grundtenor im feedback zur Situation an Duisburger Schulen war,
dass méglichst frih, mit Beginn der Einschulung in die verschiede-
nen Schulformen, das Thema "Gewalt" alters- und situationsbezogen
bearbeitet und LehrerInnen und SchilerInnen Hilfen angeboten wer-
den sollten.

Gewalttatigkeit soll verhindert, Aggression abgebaut und ein ge-
meinsamer Weg gefunden werden, mit Gefitthlen und Bediirfnissen
angemessen umzugehen, um so Konflikte zu vermeiden. Wie eine Um-
frage des Ministeriums flUr Bildung und Kultur, Rheinland-Pfalz
ergab, liegt der Schwerpunkt von Aggression und Gewalt ‘in der
Schule bei 12-15 jdhrigen Jugéndlichen.

Fir vorbeugende Mafnahmen sind viel Zeit und entsprechende Kennt-
nisse erforderlich. Patentrezepte wird es nicht geben. Eine Mdég-
lichkeit ist das flr das Landfermann-Gymnasium (Schulj. 98/99) ge-
plante Projekt Streitschlichtung durch SchiilerInnen fiir die Mit-
telstufe (Jhg.st. 9/10) und das Konflikt-Ldsungs-Training als Bei-
programm fir die Jahrgangsstufen 5 und 6, mit dem seit Anfang des
2.Schulhalbjahres 97/98 an unserer Schule in Klasse 5a begonnen
wurde.

I. Konflikt-Lésungs-Training

Das Konzept des kooperativen Konflikt-L&sungs-Trainings beabsich-
tigt zundchst eine Starkung des SelbstbewuBtseins der Neuanfanger-
Innen am Gymnasium und ein gezieltes Training von Kommunikation
und Kooperation. Nachster Schwerpunkt ist die Sensibilisierung fiir
konfliktreiche Situationen. In einem weiteren Schritt wird die
Auseinandersetzung mit dem Thema "Konflikte" angeregt und der Be-
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zug zu eigenen aktuellen Konflikten aufgezeigt. Ziel ist, nach und
nach reale Konflikte auf dem Weg der niederlagelosen Konfliktld-
sung zu bearbeiten.

Jugendliche werden so befdhigt, auf Gewalt als Mittel zur Bereini-
gung von Konflikten zu verzichten und sie kreativ und konstruktiv
zu bewdltigen. Gewaltfreiheit kénnte damit verstdrkt Teil unserer
Schulkultur und Schulkonzeption werden.

Methodisch enthdlt ein solches Programm miindliche wie schriftliche
Einzel- und Gruppentbungen. Problemsituationen in der Schule, in
schulnaher Umgebung, des Stadtteils, des Wohnumfeldes und jugend-
licher Raume werden aufgegriffen und aktualisiert. Es wird Selbst-
behauptung eingelibt und die Fahlgkelt die eigene Meinung angemes-
sen zu artikulieren. Diese zwei Punkte ermdglichen die Offnung von
Schule in auBerschulische Jugendarbeit und Initiativen der politi-
schen Kommune. Dies ist Teil des Integrationsprozesses, um Jugend-
liche zu befdhigen, soziale, wirtschaftliche und politische Ver-
antwortung zu Ubernehmen.

Die angewandte Methode der Konfliktldésung ist ein formalisiertes,
nicht-disziplinarisches und nicht-hierarchisches Verfahren. Es
vermittelt Jugendlichen soziale Kompetenz und hilft ihnen, zwi-
schenmenschliche (Problem-) Situationen akzeptabel und erfolgreich
zu bewdltigen, z.B. wenn sie Kontakte aufnehmen und aufrechterhal-
ten, sich in bestehende Gruppen integrieren wollen oder Meinungs-
verschiedenheiten austragen missen; sozial kompetente Jugendliche
becbachten zundchst die Regeln einer Gruppe und gliedern sich sto6-
rungsfreier ein; sie bestdtigen mehr, kooperieren leichter, teilen
mit und stellen angemessene Fragen; sie hdéren besser zu, kdnnen
Perspektiven anderer objektiv wahrnehmen und schitzen Abi%chten

und Konsequenzen von Verhaltensweisen realistischer ein.

All diese Qualitdten sind hilfreich, um SchiilerInnen in den ProzeR
der Offnung von Schule einzubeziehen.

II. Streitschlichtung durch SchiilerInnen - Mediation
(Pilotkurs fdUr Streitschlichtung)

Was ist Mediation?

Es ist ein Verfahren der Konfliktldésung. Wdrtlich tbersetzt
heiBt es 'Vermittlung' und zwar durch unparteiische Dritte,
eine Mediatorin oder einen Mediator. Die vermittelnden Med-
iatorInnen helfen den Streitenden zu einer einvernehmlichen
Losung ihres Konfliktes. Bei den Konfliktparteien selbst
liegt es, eine ihren Interessen angemessene optimale Prob-
leml6sung zu finden. Dabei sollen sie durch die im gegen-
seitigen Einvernehmen getroffene Ubereinkunft 'gewinnen'.l3

Die VermittlerInnen hdéren sich die Anliegen aller am Kon-
flikt Beteiligten an, lassen sie ihre Gefilihle ausdrilicken
und helfen bei der Kl&rung der eigentlichen Interessen der
Konfliktparteien. Sie versuchen, eine direkte Verbindung
zwischen den Streitenden schrittweise aufzubauen. Durch
diese Vorgehensweise werden den KontrahentInnen die eigent-
lichen Probleme, Geftihle und Interessen der anderen Seite
erfahrbar und klarer sichtbar. Durch die Allparteilichkeit
der VermittlerInnen wird eine Atmosphdre mdéglich, in der
Verstandnis und neues Vertrauen zueinander sich entwickeln
kann. SchlieRlich kénnen die KontrahentInnen dann gemeinsam
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an der Lésung ihrer Probleme arbeiten. Das Mediationsge-
sprich schlieft mit einer Vereinbarung, die die Konflikt-
parteien unterzeichnen und in gegenseitigem Einverstéandnis

umsetzen.

ProzeR wie folgt aus.

In ein Ubersichtliches Schema gebracht,

sieht der

Die wichtigsten Schritte der durch Mediation ermdglichten
Streitschlichtung

Y 1P T SUIRIY ZERSE + 1S TEAT IDENIOL « A0l 12 11e BLjAG

1. Phase: Einleitung
» Vertraulichkeit zusichemn
* Regelnerkiaren
e Ziel der Mediation verdeutlichen

e Verfahren erldutern, Rolle der
Mediatorinnen erklaren

e nachfragen,ob alle damit
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umtormuiieren
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e Brainstorming
s Ldsungen diskutieren und bewerien
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In den 60er und 70er Jahren ist diese Methode der Konfliktldsung
durch Mediation in den USA entwickelt worden. Aus ihr ist die f£dr
Schulen bewdhrte Streitschlichtung durch SchilerInnen entstanden.
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Langfristig wirksam werden aber diese Bemthungen erst, wenn Formen
konstruktiver Konfliktldsung in den allgemeinen Unterricht und den
reguldren Ablauf des Schulalltags integriert werden.

Konkret koénnen mit der beschriebenen Streitschlichtung die Ziele
verstdrkt eingelibt werden, die zum Konflikt-Ldsungs-Training ge-
nannt wurden.

Es gibt wviel zu tun ... und Jugendliche sind dabei

Leitbilder zu finden flUr eine zukunftsfdhige Entwicklung, wie sie
die lokale Agenda 21 zum Ziel hat, ist ein konflikthafter Prozess.
Unterschiedliche Interessen und Standpunkte der jeweils Beteilig-
ten kommen zum Tragen. Das fordert Konfliktfdhigkeit. Sie ist
Grundlage einer lebendigen und tragfdhigen Demokratie. Eine Zusam-
menarbeit der Initiativen der lokalen Kommune im Agendaprozess
setzt diese Fadhigkeit voraus.

Jugendliche aktiv in die Entscheidungsprozesse zur Umsetzung des
Leitbildes der LA 21 einzubeziehen heiRt, sie ihrem Alter gemdR zu
befdhigen, aktiv Verantwortung zu Ubernehmen. Dazu soll das
Konflikt-Lésungs-Training und das vorgeschlagene Projekt der
Streitschlichtung durch SchiilerInnen beitragen.

Jefferys/Noack sind der Meinung, dass sich beide Programme gut er-
ganzen zu einem das gesamte Schulklima verdndernden Prozess, da
die Eigenregulationskrdfte der SchilerInnen, der Schule, des Sys-
tems gefdérdert und gestdrkt werden. "Ohne Engagement und Offenheit
allerdings, ohne den Willen selbst Neues zu lernen und damit eim~
Stlick Sicherheit aufzugeben, geht es aber natﬁrligh nicht. Wie
auch immer: Der Weg ist - auch hier - das Ziel.nl

Anmerkungen
1 Die Agenda 21 ist ein Aktionsprogramm der Volkergemeinschaft
fdr das 21. Jahrhundert. Sie wurde 1992 von der Konferenz fir
Umwelt und Entwicklung der Vereinten Nationen (UNCED) in Rio

de Janeiro verabschiedet und von Uber 170 Staaten unterzeich-
net.

Das Aktionsprogramm enthdlt 40 Kapitel mit detaillierten Hand-
lungsauftriagen zur Ldsung drdngender globaler Probleme.

2 Kapitel 25, Seiten 222-224

3 Kapitel 36, Seiten 261-267

4 Kap. 36.4 a), S.261

5 Kap. 36.5 b), S.262

6 Langner, Umweltbildung und Lokale Agenda 21, S.14

7 Kap. 36.5 e), S.262

8 Kap. 36.10 1), S.265
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9 Handlungskonzept des Ministeriums, Unwelterziehung in der
Schule, S.19

10 Ministerium fur Bildung und Kultur, S.5
11 Jefferys, Noack, S. 10

12 Jefferys, Noack, S. 9/10

13 Besemer, Mediation, S. 14

14 Faller et al, S. 17

15 Jefferys, Noack, S. 11
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Klaus Jebbink, Birgit Miihlhans, Andreas Keil, Marion Raffelsiefer
(Institut flir Geographie an der Gerhard-Mercator-Univ. GH Duisburg)

1. Einleitung

Als weiterfihrende Bildungseinrichtung ist auch die Universitst aufgefordert, im Sinne der
Agenda 21 Informations- und Bildungsarbeit zu leisten und sich an der Verwirklichung
ihrer Ziele und MaRnahmen zu beteiligen. Der Universitdt kommt hierbei sogar eine be-
sondere Bedeutung zu, da die heutigen Studenten in Zukunft als Lehrer, Erzieher und
Flhrungskréfte arbeiten und somit als Multiplikatoren wirken werden.

Die Neuausrichtung der Bildung auf eine nachhaltige Entwicklung bedeutet, daR die The-
matik der Agenda 21 nicht nur Bestandteil von Vorlesungen und Seminaren sein darf,
sondern daR alternative und innovative Wege in der Umsetzung beschritten werden miis-
sen.

Seit zwei Jahren beteiligt sich das Forscherteam um Prof. Dr. Habrich und Dr. W. Hoppe
vom Institut flir Geographie an der Gerhard-Mercator-Univ. GH Duisburg am Projekt In-
genhammshof. Dabei handelt es sich um einen Lernbauernhof im Duisburger Norden, der
aufgrund seines bestehenden Angebotes und seiner vielfdltigen Kontakte zu einem
Stutzpunkt fiir die Lokale Agenda in Duisburg weiterentwickelt werden soll. Ziel ist es,
Uber Kommunikation, Informations- und Bildungsarbeit EinfluR auf die Lebensgewohnhei-
ten der Bevélkerung im Sinne einer nachhaltigen Entwicklung zu nehmen und eine stir-
kere Biirgerbeteiligung bei der geforderten partizipativen Umsetzung der Lokalen Agenda
in Duisburg zu bewirken. Uber den Ingenhammshof &ffnet sich die Universitit nach aullen
und erreicht somit neben den Studenten Schiiler, Lehrer, mit dem Hof kooperierende Per-
sonen und Gruppen sowie weite, normalerweise von den Universititen ausgeschlossene
Teile der Bevolkerung.

2. Der Ingenhammshof als Agenda-Stiitzpunkt

Beim Ingenhammshof handelt es sich um einen historischen Bauernhof, der mitten im
heute stark verdichteten und industriell gepragten Duisburger Norden liegt. Das stadti-
sche Gelénde bildet einen Teil des Landschaftsparks Duisburg-Nord, der im wesentlichen
aus ehemaligen Industriefldchen (Huttenwerk, Schachtanlage, Kokerei) besteht. Das
Projekt der Internationalen Bauaustellung Emscher Park (IBA) dient der Naherholung und
soll die alte Industrielandschaft unter &sthetischen, 6kologischen und historischen
Aspekten erlebbar machen.

Pachter des Ingenhammshofes ist die Arbeiterwohlfahrt Duisburg (AWO), die den Hof
unter dkologischen Gesichtspunkten und unter Einbeziehung von Arbeitskréften aus
-~Arbeit statt Sozialhilfe* nicht-kommerziell bewirtschaftet. Sie fiihrte in den 80er Jahren
auf dem Gel&nde offene Kinder- und Jugendarbeit durch und forcierte die Entwicklung
des Ingenhammshofes zum ,Lernbauernhof im Landschaftspark Duisburg-Nord“
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(RatsbeschluR der Stadt Duisburg vom Mai 1992). Besonders die Gesamtschule Meide-
rich engagiert sich intensiv fiir den auRerschulischen Lernort, u.a. indem sie drei Lehrer
ausschlieBlich fiir den Unterricht am Ingenhammshof einsetzt. Die Lehrer ermoglichen
sowohi den Klassen der eigenen als auch fremder Schulen, einen naturnahen, praxis-
und handlungsorientierten Unterricht in Kleingruppen durchzufiihren.

Die Schulklassen, Kindergarten- und sonstigen Jugendgruppen, die den Hof regelmaRig
oder sporadisch besuchen, werden in den Hofalltag integriert. Sie betreuen die Tiere und
gestalten den Garten mit. Daneben kénnen insbesondere Okologisch ausgerichtete The-
men wie Boden und Wasser behandelt werden.

Neben der Umwelterziehung steht am Ingenhammshof das soziale Lernen im Vorder-
grund. Viele Hofarbeiten sind nur arbeitsteilig oder gemeinsam ausfiihrbar und setzen
Absprachen und gegenseitiges Helfen voraus. Dadurch erkennen die Schiiler die Bedeu-
tung des sozialen Miteinanders.

Alle Aufgaben am Hof werden im Sinne der Koedukation gleichberechtigt von Jungen und
Mé&dchen durchgefiihrt. Die Rotation der Gruppen bewirkt, daR jeder Schiiler in jeder Ar-
beitsgruppe tatig wird, d.h. die Madchen arbeiten genauso in der Stall- und Werkgruppe
wie die Jungen in der Kochgruppe. Dadurch werden vorgepragte Rollenmuster durchbro-
chen und Vorurteile beziiglich der Fertigkeiten des jeweils anderen Geschlechts abge-
baut.

ErfahrungsgemaR férdert der Hofalltag, insbesondere der Umgang mit den Tieren, das
SelbstbewuBtsein und Selbstvertrauen der Madchen. So gewinnen die Schiilerinnen hiu-
fig den Respekt ihrer Klassenkameraden, wenn sie als das vermeindlich ~Schwache Ge-
schlecht® einen sicheren, kompetenten und selbstbewuRten Umgang mit den von Jungen
héufig gefiirchteten groRen Kiihen oder Pferden an den Tag legen.

Der Ingenhammshof ist aber nicht nur ein auRerschulischer Lernort, sondern auch ein
Treffpunkt im Stadtteil. Erholungssuchende Spazierginger und spielende Kinder sind hier
ebenso zu finden wie tiirkische Rentner, die einen Teil des hofeigenen Gartens bewirt-
schaften. Mehrere Gruppen treffen sich regelmaRig auf dem Hof, z.B. die Meidericher
Frauengruppe, deren Teilnehmerinnen hier einen Ausgleich zum h&uslichen Alltag su-
chen. Die im Jahresverlauf stattfindenden Feste (Sommerfest, Schlachtfest, Heuernte und
Dreschfest, anatolisches Bauernfest, Tiermarkt u.a.) locken stets viele Besucher an und
sind bei der Bevdlkerung der umliegenden Stadtteile, unabhaingig von Alter und Kultur,
sehr beliebt. Durch die enge Verzahnung mit den umliegenden Stadtteilen und deren Be-
vGlkerung spielen soziale Aspekte eine wichtige Rolle am Hof. Da es sich um ein Wirt-
schaftsunternehmen handelt, das in unmittelbarer Nahe zum ehemaligen Hiittenwerk und
zu anderen Betrieben liegt, gewinnen auch 6konomische Aspekte an Bedeutung. Gerade
weil der Ingenhammshof aufgrund seiner Lage und Geschichte keine klassische Um-
welteinrichtung darstellt, bietet er sich als Agenda-Stiitzpunkt an.

3. Die Rolle des Instituts fiir Geographie am Ingenhammshof

1996 kam es aufgrund friiherer umweltpsdagogischer Aktivititen des universitéren For-
schungsteams um Prof. Dr. W. Habrich und Dr. W. Hoppe (Institut fiir Geographie) zu
ersten Kontakten zwischen der Universitit, der AWO und der Gesamtschule Meiderich.
Mit dem Ziel, die am Ingenhammshof gebotenen Lehr- und Lernméglichkeiten weiter aus-
zubauen und den Ingenhammshof langfristig als Umweltzentrum zu etablieren, startete
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im Rahmen der Fachtagung ~Zukunftsfahiges Lernen - Wege zur Nachhaltigkeit -
Lokale Agenda 21 im Kontext von Unterricht, Schule und Lehrerbildung*

Arbeitsgruppe 8: Gesamtschule Duisburg-Meiderich, vorgetragen von G. Wegner, Ge-
samtschule Duisburg-Meiderich

Bei dem hier vorgesteliten Lernbauernhof handelt es sich um ein Projekt der Gesamtschu-
le Meiderich in Zusammenarbeit mit der AWO und dem Fachbereich Geografie der Mer-
cator Universitat Duisburg.

1. Lage und Beginn

Der Ingenhammshof liegt inmitten des dichtbesiedelten Duisburger Nordens vor der Ku-
lisse des sich zum Industriemuseum entwickelnden Hittenwerks Duisburg-Meiderich und
gRehc'_jrt zu den wenigen verbliebenen Zeugnissen bauerlicher Kulturlandschaft in dieser
egion. .
Im Mai 1992 bewilligte der Rat der Stadt Duisburg das Konzept ,Lernbauernhof im Land-
schaftspark Duisburg-Nord“. Im Rahmen der IBA wurden die alten Hofgebdude durch mo-
derne Stallungen und Schulungsrdume erganzt. Seitdem wird auf dem Ingenhammshof
nicht-kommerzielle Landwirtschaft mit praktischer Hilfe von Schulklassen betrieben.

2. Grundgedanke des Lembauemhofs

Der Grundgedanke dieses auRerschulischen Lernortes ist es, den theoretisch ausgerich-
teten Schulunterricht durch praktische Tatigkeiten zu erganzen und zu bereichern, um
damit eine ganzheitliche Naturerfahrung zu ermoglichen. Durch den direkten Umgang mit
Tieren, Pflanzen, Boden oder Wasser wird der Erfahrungshorizont der Schiiler/innen, der
immer stérker durch die stidtische Umgebung dominiert wird, erweitert. Schulen aller
Schulformen, Kindergérten und Jugendgruppen aus Duisburg und der Umgebung nutzen
am Ingenhammshof die Mbglichkeit, in einem kleinen Landwirtschaftlichen Betrieb die
Arbeitsabléufe eines Bauernhofs real mitzuerleben und in diesen aktiv mitzuarbeiten.

3. Organisation des Projekts

In einem 14-t&gigen Wechsel werden die NW Klassen der Jahrgangsstufen 5.2 bzw 6.1
einen Tag auf dem Hof projektorientiert unterrichtet. Um den Kindern einen handlungsori-
entierten, anschaulichen, ,begreiflichen” und naturnahen Unterricht anbieten zu kénnen,
werden die meist 30 Kinder starken Klassen in 5 Kleingruppen unterteilt:

- 1 Projektgruppe
- 1 Hofgruppe
- 3 Themengruppen

Die Arbeit wird so auf Vormittag und Nachmittag verteilt, dass durch ein Rotationsprinzip
gewahrleistet ist, dass jedes Kind im Verlauf des Tages einer der Themengruppen ange-
héort. Damit wird die Arbeit auf dem Hof kontinuierlich in das schulinterne Curriculum ein-
gebettet.

Ermdglicht wird dieses von allen Beteiligten als Gliicksfall empfundene Konzept durch die
enge Kooperation mit der AWO und dem Fachbereich Geografie der Mercator - Universi-
t&t Duisburg.
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3.1 Die Arbeit in den einzelnen Gruppen

3.1.1 Die Projektgruppe ,

Die Projekigruppe wird von einem Techniklehrer betreut. Sie bessert Einrichtungen und
Geréate/Gegensténde aus, baut aber auch selbsténdig eigene Projekte. Als Beispiele sei-
en hier genannt: - Hithnerstall, - Komposthaufen, - Kaninchenstall.

Das Beispiel Hiihnerstall zeigt, dass nicht nur facherlibergreifende Problemstellungen
erkannt, sondern auch hierzu Informationen beschafft, diskutiert und aufgearbeitet wer-
den missen. Nach dem Besuch einer Hihnerfarm wurde die artgerechte Tierhaltung dis-
kutiert und daraufhin der Bau eines Hiihnerstalls gemeinsam geplant und durchgefiihrt.

3.1.2.Die Hofgruppe / Gartengruppe

Die Hofgruppe ist fur die Fiitterung der Tiere auf dem Hof verantwortlich. Aulerdem falit
auch das Stallausmisten, Heueinlagern und andere jahreszeitspezifische Tatigkeiten in
ihren Aufgabenbereich. Ist die Hofarbeit vollbracht, stehen Arbeiten im Garten an. Die
Hofgruppe wird von einem Mitarbeiter der AWO und / oder einem Studenten/in betreut.
Die Kinder werden hier mit den téglich anfallenden Arbeit mit Tieren und Pflanzen auf
einem Bauernhof und dem Ablauf eines Bauernjahres vertraut.

3.1.3 Die Themengruppen

Die Themengruppen werden vom Klassenlehrer/in (NW-Lehrer/in) und 2-3 Studen-
ten/innen betreut. Die Unterrichtseinheiten sind den jahreszeitlichen Verédnderungen auf
dem Hof angepalt. Ein groRer Teil des Unterrichts findet in Kleingruppen auf dem Gelan-
de statt. Ein kurzer Abriss der mdglichen Themen zeigt auf, dass es kein Problem dar-
stellt, die Hofarbeit mit dem Curriculum zu verkniipfen: '

— Wasseruntersuchungen (Mikroorganismen, Plankton, chemische Untersuchungen)

— Bodcinuntersuchungen (lebendiger Boden, Bodenbestandteile, Wasserspeicherkapazi-
tat...

- Wald / Bdumeuntersuchungen

— Pflanzen und Tiere

— In Planung sind folgende weitere Themen, die sich nicht nur auf die Jahrgangsstufen
5/6 beschrénken: Wetterstation, alternative Energien, Bienenhaus, 6kologischer Land-
bau und vieles mehr.

3.2 Erfahrungen der Studenten/innen, der Schiiler/innen, der Lehrer/innen und Be-
treuer

Die Arbeit in den Kleingruppen erméglicht den Studenten/innen schon in der 1. Ausbil-
dungsphase erste Erfahrungen im Umgang mit Kindern. Der unmittelbare Kontakt zu ei-
ner handhabbaren Gruppe von Schiilern/innen sowie die Praxisorientierung der Lehrnin-
halte wird von fast allen Studierenden als sehr positive Erfahrung empfunden und ermdg-
licht ihnen in einem Friihstadium des Studiums eine Reflexion tiber den gewahlten Beruf.

Allgemein [&Rt sich sagen, dass die Kinder sehr gerne auf den Hof gehen. Die entspann-
te Arbeit auf dem Hof in Kieingruppen fiihrt nach subjektivem Empfinden der Lehrer/innen
zu einer raschen Anderung des Sozialverhaltens in der Klasse. Elemente des stark praxi-
sorientierten Unterrichts werden in den normalen Schulalltag Ubertragen. Erste Erfahrun-
gen zeigen, dass das Schiilerexperiment bei ,Hofklassen® einen ganz anderen Stellen-
wert im normalen Schulalltag besitzt.

Die Lehrer/innen empfinden die Verlagerung des Unterrichts auf den Hof nach einer kur-
zen Einarbeitungszeit als Entlastung und fiihren dies zu einem hohen Teil auf die Arbeit
in Kleingruppen zurlick. Das positive Empfinden spiegelt sich in einem motivierten Arbeit-
seinsatz der Lehrer/innen wieder.
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3.3 Momentanes Schulprogramm auf dem Ingenhammshof

Praktisch téglich besuchen in diesem Schuljahr schulische Gruppen den Ingenhammshof.
Im Programm sind:

. Schulbesuchstage fiir Duisburger und auswartige Schulen und Kindergérten

. Unterrichtsprojekte, z.B. ,lebendiger Boden, lebendiges Wasser*

. Halbjahresprojekte der benachbarten Schulen: z.B. Garten-Arbeitsgemeinschaften

- Projekt Hofklasse: 2 Klassen der Meidericher Gesamtschule besuchen jeweils einen
Schultag vierzehntégig tiber ein Kalenderjahr den Hof: Hofarbeit und Unterrichtsarbeit
in enger Kombination

5. Zusammenarbeit mit der Universitit in der Lehrerausbildung: Im Rahmen ihrer schul-

praktischen Studien begleiten Studenten/innen fiir langere Phasen schulische Gruppen

auf dem Ingenhammshof

£2WN -

4. Entwicklungsperspektiven

Im Projekt Ingenhammshof arbeiten die Stadt Duisburg, Arbeiterwohlfahrt als Trager, die
Schulen, die Gerhard-Mercator-Universitidt Gesamthochschule Duisburg, die Landesent-
wicklungsgesellschaft, die Internationale Bauausstellung Emscher-Park eng zusammen.
Zum birgerschaftlichen Umfeld in Meiderich bestehen enge Kontakte (Vereine / Arbeits-
kreis ,Schule und Stadtteil)

Zur Zeit verfolgt die Universit&t Duisburg (Prof. Dr. Habrich) in enger Zusammenarbeit mit
dem Ingenhammshof und den Schulen folgende Projekte:

~ Okologische Bildung auf dem Ingenhammshof, Materialien fiir Schiiler, Lehrer und Ju-
gendgruppen

— StadtSkologischer Lehrpfad: er soll tiber Natur, Geschichte und Stadtlandschaft aufkia-
ren und dber Aktivitdten im Landschaftspark Duisburg-Nord informieren

— Begleitende regionale Forschungsarbeiten
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das Team Anfang 1997 ein umfangreiches, auf zwei Jahre hin angelegtes Projekt, das
von der Landesentwicklungsgeselischaft Nordrhein-Westfalen mbH (LEG) gestiitzt wurde.
Die erste Projektphase umfate vornehmilich die Erstellung von Unterrichtsmaterialien
und eines alternativen Stadftfiihrers zu Meiderich, wihrend es in der zweiten Phase
schwerpunktm&Rig um die Konzeption und Umsetzung eines stadtékologischen Lehrpfa-
des geht.

Die Gkologisch orientierten Unterrichtmaterialien sind auf einen interdiziplindren, hand-
lungs- und projektbezogenen Unterricht ausgerichtet und auf die spezifische Situation am
Ingenhammhof abgestimmt. Von ihrer Konzeption her kénnen sie jedoch problemlos auf
andere aulberschulische Lernorte (ibertragen werden. Ein Pflanzenbestimmungsfiihrer fiir
Kinder ist in der Entstehung. Der bereits fertiggestelite Stadt- und Naturfiihrer Meiderich
beschreibt anschaulich die Geschichte Meiderichs, die Stadtnatur, Themen wie ,,.So woh-
nen und arbeiten wir®, ,Alteingesessene und Neubtirger” oder ,,Jung und Alt in Meiderich®
und betont die enge Bindung des Stadtteils mit dem Landschaftspark.

Der stadt6kologische Erlebnispfad, der den gesamten Landschaftspark einbezieht, soll
den Besuchern interaktiv verschiedene Zusammenhange der Stadttkologie vermittein.
Die ersten Stationen des bereits bestehenden Konzepts sollen 1998 implementiert wer-
den.

Die Universitét hat nicht nur die wissenschaftliche Betreuung des Projekts libernommen,
sondern bringt sich auch aktiv in die pddagogische Arbeit mit ein. Erst durch die enge
Partnerschaft zwischen der AWO, der Gesamtschule Meiderich und dem geographischen
Institut wurde es méglich, einen effektiven Unterricht vor Ort in Kleingruppen durchzufiih-
ren. Lehramtsstudierende der Geographie knnen am Ingenhammshof ihre in der ersten
Phase der Lehrerausbildung geforderten ,Schulpraktischen Studien“ absolvieren. In en-
ger Abstimmung mit den Fachlehrern planen die Studenten eigensténdig Unterricht und
setzen ihn in Kleingruppen um. Der Vorteil fiir die Studierenden liegt in der groRen Selb-
standigkeit bei der Unterrichtsplanung und -umsetzung, der Praxisorientierung und dem
unmittelbaren Kontakt mit den Schilern. Dies ermdglicht eine friihzeitige Reflexion des
angestrebten Berufs. Die Schiler profitieren vom Lernen in Kleingruppen. Die individuelle
und auf persdnlichen Kontakt basierende Betreuung ermoglicht ein effektives fachliches
und soziales Lernen.

Durch die engagierte Arbeit der Universitét konnten vielfaltige weitere Kontakte, insbe-
sondere in Meiderich gekniipft werden. Es fand ein kommunikativer Austausch mit Senio-
ren, ehemaligen Arbeitern des Hittenweks, Jugendlichen, Sportlern, Kleingartnern, Mei-
dericher Birgern (mit und ohne deutsche Staatsbiirgerschaft) und vielen anderen statt.
Besonders hilfreich war dabei die Zusammenarbeti mit dem Arbeitskreis Schule und
Stadtteil e.V. (AKSUS). 1989 als Motor der Schul6ffnung und der Gestaltung des Schulle-
bens der Gesamtschule Meiderich gegriindet, flossen in ihm 1992 die Aktivitidten des
Stadtteils gegen Rassismus und Auslanderfeindlichkeit zusammen, Inzwischen treffen
sich hier Uber 60 engagierte Meidericher: Im AKSUS sind Schulen, Vereine und Verban-
de, die Kirchen, Firmen, Privatpersonen, das Bezirksamt Meiderich und andere stadtische
Einrichtungen vertreten. Auf regeilmé&Rigen Treffen werden die Anliegen und Probleme
des Stadtteils diskutiert und Aktionen geplant.
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4. Die zukiinftige Gestaltung des Ingenhammshof unter der Betreuung der Universi-
tat

Die vielfédltigen bestehenden Kontakte, die vorhandenen Kooperationspartner sowie die
Vernetzung mit den angrenzenden Stadtteilen bilden die ideale Grundlage fiir den Aus-
bau des Ingenhammshofes zum Umweltkommunikationszentrum und Agenda-Stiitzpunkt.
Hier sollen sich Menschen jeden Alters und aller Kulturen, insbesondere auch Frauen
verschiedener Nationen, treffen, bilden und untereinander austauschen kénnen. AuRer-
dem sollen sich interessierte Duisburger u.a. anhand eines Biirgerinformationssystem
Uber wesentliche Aspekte der Agenda 21 informieren und beraten lassen kénnen.

Die Aufgaben der Universitét an dem Projekt werden auch in Zukunft vielschichtig gestal-
tet sein:

1. Die Universitét soll den weiteren Ausbau des Hofes begleiten und die wissenschaftli-
che Betreuung
des Agenda-Stiitzpunktes tibernehmen.

2. Sie soll die einzelnen Kooperationspartner und deren lokale Aktivitdten koordinieren
und sinnvoll verknipfen. Die Einbindung weiterer Kooperationspartner ist geplant.

3. Die Schulpraktischen Studien werden weitergefiihrt, um das Lehramtsstudium weiterhin
praxisnah und effektiv zu gestalten. Zusatzlich sollen auch Referendare in den Hofalltag
eingebunden werden.

4. Durch spezifische Vorlesungen und Seminare zur Agenda 21 sollen verstérkt Studen-
ten mit der Thematik vertraut und im Sinn der Partizipation aktiv werden.

Durch die Aktivitdten des Uni-Teams soll der ProzeR der Lokalen Agenda in Duisburg vor
dem Hintergrund der bisher noch ausstehenden Umsetzung und des eher geringen Biir-
gerengagements gestdrkt und vorangetrieben werden. Ubergeordnetes Ziel ist es, ein
verallgemeinerbares und Ubertragbares Modell fiir die Umsetzung eines lokalen Agenda-
Prozesses zu entwickeln. Das Modell kdnnte anderen Stidten als Grundlage fiir ihre Ak-
tivitaten dienen und in soichen Orten, in denen die Realisierung der Lokalen Agenda
noch aussteht, weitere Agenda-Prozesse in Gang setzen.

Kontaktadresse:

Prof. Dr. W. Habrich
Gerhard-Mercator-Univ. GH Duisburg
FB 6 / Fach Geographie
Lotharstrale 1, MG

47048 Duisburg

Tel. 0203/3792277
Fax 0203/3793516
e-mail: w.habrich@unidui.uni-duisburg.de
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Lisa Glagow-Schicha
in Anlehnung an das Méadchenférderkonzept des Mercatorgymnasiums

Bereits seit einigen Jahren werden am Mercatorgymnasium regelméRig Angebote zur
Méadchenfbrderung durchgefiihrt, die nicht nur zur Stadrkung des SelbstbewuRtseins und
der eigenen Personlichkeit von Madchen beitragen, Orientierungshilfen bei der Berufs-
wahl und Hilfestellungen bei geschlechtsspezifischen Problemen geben kénnen, sondern
auch die Reflexion der gesellschattlich tradierten weiblichen, bzw. mannlichen Rollen in-
und auBerhalb des Schulalltags erméglichen.

Zu den Angeboten zdhlen im einzelnen:

RegelmiBiger Madchentreff T

Seit 1995 treffen sich interessierte Schiilerinnen regelméRig in einem von ihnen selbst
eingerichteten Raum im Mercatorgymnasium. Dort kénnen die Midchen verschiedene
Aktivitdten eigenverantwortlich entwickeln und durchfiihren in einem ~Freiraum® innerhalb
der koedukativen Schulform. Aber genauso haben sie hier die Mdglichkeit, einmal nur zu
reden, Musik zu héren und Tee zu trinken. Die Madchen aus T unternehmen gemeinsa-
me Besuche von Ausstellungen und Messen (z. B. Frauenmesse TOP in Disseldorf), Ki-
no-, Theater-, Musical- und Kabarettveranstaltungen. Dariiber hinaus werden verschie-
dene Arbeitsgruppen fiir Mddchen angeboten:

Experimentier-AG fiir Miadchen:

Durchfiihrung chemischer Experimente
Selbstgemachte Kosmetik
Zeitungserstellung am Computer
Computerkurse

Internet

Kreativ-AG fiir Miadchen:

e Masken
e T-Shirt Gestaltung

Selbstverteidigungs- und Selbstbehauptungskurse fiir Midchen:

Diese Kurse werden seit mehreren Jahren am Mercatorgymnasium in Zusammenarbeit
mit der Regionalstelle Frau & Beruf der Stadt Duisburg durchgefiihrt. Die Kurse orientie-
ren sich am Alter und am Entwicklungsstand (Teilnehmerinnen aus Klasse 5 - Jahr-
gangsstufe 13) der teilnehmenden Schiilerinnen und ermoglichen neben der Starkung
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des Selbstbewufdtseins und des Selbstwertgefiihls eine positive Verdnderung von Kér-
persprache und Kérperhaltung. Die M&dchen lernen ein friihzeitiges Erkennen drohender
sowie den Umgang mit konkreten Gewaltsituationen. Vorrangiges Ziel dieser Kurse ist der
Aspekt der Selbstbehauptung.

Teilnahme an Madchenprojekten:

Durch seine Teilnahme am ,Duisburger M&dchentag® im Jahre 1996 hat das Mercator-
gymnasium seine Bereitschaft gezeigt, institutionsiibergreifend den Aufbau eines Mé&d-
chennetzwerks zu unterstiitzen.

Teilnahme an Fortbildungen, Tagungen, Projekten:

Die Kolleginnen Frau Paul und Frau Glagow-Schicha, die die Madchenarbeit am Merca-
torgymnasium durchfiihren, dokumentieren ihr Interesse durch eine regelméaRige Teil-
nahme und Mitarbeit an Fortbildungen, Tagungen, Kongressen und Projekten zum Thema
-Méadchenférderung®.
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Wilhelm Roer, Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung

Am 17. September 1997 haben sich mehr als 60 Kolleginnen und Kollegen aus mehr als
40 Schulen aller Schulformen in der Fritz-Steinhoff-Schule in Hagen getroffen und das
Netzwerk ,Agenda 21 und Schule“ gegriindet. Ziel ist die Integration und Umsetzung der
Agenda 21 im Bildungsbereich.

Das Netzwerk gehort zum Handlungskonzept: ,Umwelterziehung in der Schule - ein Bei-
trag zur Umsetzung des Leitbilds der nachhaltigen Entwicklung® des Ministeriums flr
Schule und Weiterbildung.

In Anwesenheit von Ministerialrat Dr. Reichel und Herrn Schorlemmer vom Ministerium fr
Schule und Weiterbildung, die dort den Bereich der Umweltbildung leiten und Herrn von
Roden, der diese Aufgabe bei der Bezirksregierung in Arnsberg vertritt, hielt Herr Jlrgen
Wolters vom Forum Umwelt und Entwicklung einen Vortrag und zeigte den Schulen, wel-
che Chancen und Méglichkeiten sich im Rahmen der Schulprogrammentwicklung bei der
Umsetzung der Agenda 21 auf lokaler Ebene bieten.

Vertreten waren Schulen aus Duisburg, Hagen, Borgholzhausen/Werther, Leverkusen,
Diisseldorf, Krefeld, Dortmund, Unna, Nordkirchen, K&in, Bochum, Recklinghausen,
Bonn, Kamen, ...

Es haben sich bisher vier Arbeitsgruppen zu den Bereichen:

- Sammlung von Beispielen fiir den Einstieg in eine lokale Agenda,

- Prasentation und Kommunikation im Bildungsserver NRW,

- Erarbeitung von Unterrichtsmaterialien: z.B. Energiesparen an alltaglichen Gegenstan-
den
(u.a. Jeans, ...)

- Sponsoring

gebildet.

Mittlerweile folgten zwei weitere Treffen und weitere sind geplant. Bei der Bezirksregie-
rung Arnsberg wird sich in Kiirze eine erste regionale Arbeitsgruppe bilden. Andere Be-
zirksregierungen werden folgen. Bei groRen Stadten wie Dortmund und Kain beginnen
sich bereits auf dieser Ebene eigene Arbeitsgruppen zu bilden.

Sie fiihlen sich u.a. dem Kap. 36 der Agenda 21 zur ,Forderung der Schulbildung, des
ffentlichen BewuBtseins und der Beruflichen Aus- und Fortbildung® verpflichtet, in dem
es heift:

- Lehrpléne sind griindlich zu iiberarbeiten, damit ein multidisziplinérer Ansatz gewahr-
leistet ist, der Umwelt- und Entwicklungsfragen ... berticksichtigt.

- Die zustndigen Behérden sollen dafiir Sorge tragen, daR jede Schule bei der Erarbei-
tung eigener Umweltarbeitspléne unter Beteiligung von Schilern und Eltern unterstltzt
wird ...

- Die Bildungsbehérden sollen den Einsatz bewzhrter Unterrichtsmethoden und die Ent-
wicklung innovativer Lehrmethoden fir den jeweiligen Schultyp férdern ...
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Erste Materialien zum Thema finden Sie im Internet unter: http://mww.learn-line.nrw.de im
Projekt: Umwelt-Entwickiung-Gesundheit. Der Bereich befindet sich im Aufbau und ein
_Treffpunkt Agenda 21 in der Vorbereitung. Hier erhalten die Schulen und alle Beteiligten
dann ein direktes Kommunikations- und Dokumentationsforum.

Wir méchten die Schulen in den Stadten, Kreisen und Gemeinden unterstiitzen, die sich
vor Ort an der Umsetzung der Agenda 21 durch eine Offnung nach aufen
(auRerschulische Partner) und nach innen (unterrichtliche Inhalte und Methoden) beteili-
gen.

Eine fachliche und finanzielle Unterstiitzung durch das Landesprogramm ,Gestaltung des
Schullebens und Offnung von Schule (GOS)* ist dabei denkbar und mdglich.

Die Férdermittel betragen flir Einzelvorhaben bis zu 5.000.- DM und fur Entwickiungsvor-
haben bis zu 10.000.- DM plus 4 Stunden Entlastung fiir die begleitenden Kolleginnen
und Kollegen.

Antrige erhalten alle Schulen aller Schulformen einmal pro Jahr zugeschickt.

Sie haben Interesse oder Riickfragen?
Dann schreiben Sie direkt an:

Wilhelm Roer, Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung, Paradieser Weg 64,
59494 Soest
Telefon: 0 29 21/ 6 83- 3 13 oder - 3 29



. UMWELTBILDUNG

Von der Umweltbildung zur Bildung far nachhaltige Entwicklung

Agenda 21 als Impuls '

Von Norbert Reichel

Die Umweltbildung in Deutschland hat von internationaler Seite
immer wieder wichtige Impulse erhalten. Der Beitrag zeigt den Stand der inter-
nationalen Diskussion und welche Konsequenzen sich aus den Vorgaben der
Agenda 21 ergeben. Ein Blick Gber den bundesrepublikaniscﬁen Tellerrand.

mweltbildung (1) kann inzwischen auf ei-

ne Tradition von rund 20 Jahren zurick-

blicken. Der erste Ansto kam von der

UNESCO-Konferenz in Tiflis, die 1977
auch den Begriff pragte. Auch die Europzischen Ge-
meinschaften formulierten — allerdings erst ein Jahr-
zehnt spéter — in einer Entschliefung vom 24. Mai
1988 und in SchluBfolgerungen vom 1. Juni 1992 die
Notwendigkeit, daB die Mitgliedstaaten zum Teil mit
eigenen Mafnahmen, zum Teil mit Briisseler Unter-
stiitzung Umweltbildung forderten.

H Der Eidgipfel in Rio und die Folgen

Seit 1992 hat Umweltbildung einen neuen Stellen-
wert erhalten. Ausgangspunkt einer Neudefinition
der Umweltbildung war die Konferenz der Vereinten
Nationen iiber Umwelt und Entwicklung (UNCED) in
Rio de Janeiro vom 3. bis 14. Juni 1992. Das Schlu&-
dokument dieser Konferenz, die ,Agenda 21% eine Art
Tagesordnung fiir das 21. Jahrhundert, wurde von
rund 180 Staaten, darunter auch Deutschland, unter-

zeichnet. Es gibt Stimmen, die — unbeschadet der
schwierigen und schleppenden Umsetzung — die Agen-
da 21 fiir das wesentlichste vélkerrechtliche Doku-

" ment nach der Erkldrung der Menschenrechte 1776
halten, und das mit international rechtsgiltigem Cha-
rakter. Die Agenda enthalt mit Kapitel 36 ein eigenes
Aktionsprogramm fiir die Bereiche Bildung, Bewuft-
seinsbildung und Ausbildung (Education, Public Awa-
reness, Training).

Die Forderungen der Agenda 21 zum Bildungsbe-
reich wurden in mehreren Folgekonferenzen, zuletzt
in Kairo 1994 (Weltbevélkerung), Kopenhagen (Ar-
mut) und Peking (Frauen), beide 1995, Istanbul 1996
(Wohnen) und schlieSlich von der durch die UNCED
eingesetzten Kommission fiir nachhaltige Entwick-
lung (CSD) in ihrer vierten Sitzung vom April 1996 in

New York bestatigt bzw. konkretisierend ausgeweitet. -

1997 befaBt sich die Sondergeneralversammiung der
UNO mit einer Bestandsaufnahme zur Umsetzung
_fl;e\' Agenda 21, das heifit auch mit Bildungsfragen.

Rk

Kern der New Yorker Beschliisse von 1996 ist fol-
gendes: '
@ Bildung kann die Implementation aller anderen
Kapitel der Agenda 21 beeinflussen.
® Bildung umfaBt alle Strukturen formeller und
nicht-formeller Bildung, einschlieflich Fernunter-

richt, aber auch die Aktivitdten gesellschaftlicher

Gruppen (sogenannter major groups), das heifit Frau-
en, Jugend, Nicht-Regierungsorganisationen und an-
deren, sowie Massenmedien und Werbeindustrie.

@ Bildung soll helfen, die Lebensgewohnheiten der
Menschen im Hinblick auf Konsum- und Produktions-
weisen zu verindern (sogenannter life-cycle approach,
changes in unsustainable patterns of production and
consumption). Behandelt werden dabei Fragen der
Bevolkerungsentwicklung, der Gesundheit, der Wirt-
schaft, der sozialen und menschlichen Entwicklung,
von Frieden und Sicherheit.

@ Bildung mu8 ,unten® ansetzen, d. h. vor allem bei - -

den Organisationsformen, in denen Menschen vor Ort
zusammenleben (bottom-up approach, local agenda).
@® Last not least: die Finanzierbarkeit bleibt zu tiber-
priifen. Die Bretton-Woods-Institutionen (Weltbank,
Bank fiir Wiederaufbau, Internationaler Wahrungs-
fonds) sollen ihre Investitionen in Bildung iberpri-
fen. . )

Zentrale und mit der vierten CSD unumstritten do-
kumentierte Botschaft von Kapitel 36 der Agenda 21
ist die Weiterentwicklung der Umweltbildung zu ei-
nem wesentlichen Baustein einer Bildung fiir nach-
haltige Entwicklung (education for sustainable deve-
lopment). Umweltbildung soll sich in ein
Gesamtkonzept einbetten, das dem Ethos der Nach-
haltigkeit im Sinne der Agenda 21 folgt. Kurz: sie soll
dazu beitragen, den kommenden Generationen zu-
mindest die gleichen Lebenschancen zu iiberlassen
wie der unseren (Prinzip der Intergenerationalitét).

Im internationalen Bereich, insbesondere bei UN-
Organisationen, aber auch schon in der Européischen
Union und der OECD, geht der Begriff der Umweltbil-
dung inzwischen nach und nach im Begriff einer Bil-
dung fiir nachhaltige Entwicklung auf. Dies spiegelt
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Anmerkung
1) In Deutschiand wur-
de der englische Be-

_ griff ,Environmental

Education” unter-
schiedlich mit ,Umwelt
erziehung” und ,Um-
‘weltbildung* Gbersetzt.
in Schulen birgerte
sich mit der Zeit ,Um-
welterziehung" ein,
wahrend in anderen

" Bildungsbereichen vor

wiegend ,Umweitbil-
dung" verwandt wurde
Nebenbegritfe wie
LJOkologische Bildung*
oder ,Okopadagogik*
soliten darGber hinaus
verschiedene inhaltii-
che Akzente setzen,
doch konnten sich die-
se Begriffe lediglich in
der theoretischen De-
batte profilieren. Um
den die Bildungsberei-
che {bergreifenden
Anspruch zu verdeutli-
chen, wird im folgen-
den von Umweltbil-
dung gesprochen.
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‘sich auch in den Ergebnissen verschiedener von der-

Bundesregierung in Auftrag gegebener Evaluations-
studien und Berichten zur Umweltbildung, insbeson-
dere in den vom Rat der Sachverstidndigen-fur Um-
weltfragen (SRU) 1994 und vom Wissenschaftlichen
Beirat der Bundesregierung fiir Globale Umweltfra-
gen (WBGU) 1995 vorgelegten, alle umweltpolitischen
Bereiche thematisierenden Dokumenten.

B ,Die Wahrheit ist konkret*

Mit internationalen Vereinbarungen — dies hat bereits
die UNESCO-Konferenz in Tiflis 1977 wirkungsvoll
gezeigt — werden mittelfristig Entwicklungsprozesse

Es bedarf nicht einer grofien Anderung
von Lehrplinen und Richtlinien selbst,
sondern vor allem einer verdnderten
Stoffauswahl sowie einer moglichst
Ekonkreten Verkniipfung globaler und
lokaler Themen in der tiglichen Praxzs
des Lehrens und Lernens.
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in den Mitgliedstaaten internatipnaler Organigaf®
nen angestofen. Der KMK-Beschlufl von 198¢ ng-g’
ohne Tiflis nicht entstanden. Die Konkretmerungﬁn’
det jedoch in der Praxis statt.
Wenn nachhaltige Entwicklung, d. h. eine Bilgug

die befdhigt, an Prozessen fiir eine nachhaltige Ent;
wicklung mitzuwirken, das Ziel ist, dann muf da—f
Lernen selbst erfahrbar nachhaltig, d. h. nicht in Eins
zelportionen zergliedert, sondern auf konkrete Wu:
kungen und Anwendungen des Gelernten hin onen,
tiert gestaltet werden. Leitbilder, wie .-gig
beispielsweise die Wuppertal-Studie vorgibt, kénnten
sich wie ein roter Faden durch Richtlinien, Lehrplaﬁ
und Unterrichtspraxis der verschiedenen Bﬂdungs-
ginge ziehen. Dazu bedarf es nicht einmal einer
grofen Anderung von Lehrplanen und Richtlinien
selbst, sondern vor allem einer verdnderten Stoffaus
wahl sowie éiner moglichst konkreten Verkniipfung
globaler und lokaler Themen in der téglichen Pram
des Lehrens und Lernens.

B Zwei Beispiele

Sl Sl A

‘An einigen Begriffen aus der Agenda 21 und den Be-
schliissen der vierten CSD soll im folgenden deutlich
werden, wie die von der Wuppertal-Studie formulier?
ten Leithilder ganz konkret in Schulen, aber auch in

anderen  Bildungseinrichtungen, beispielsweise
< X G ki & | T 1. : ~ Y M
Volkshochschulen und Umweltzentren, erfahrpar

werden konnen: k-
@ Life-cycle agpproach, changes in production anﬂ
consumption patterns: . %

Globale Umweltthemen sind im Alltag uberall er:
fahrbar, beispielsweise beim KaffeegenuB, - beim
Fischverzehr, beim Spielzeugkauf und vielem mehr.

- Es kénnen ganz einfache Themen relativ leicht fir

Schiilerinnen und Schiiler aufbereitet- werden, bei-
spielsweise der Kaffeepreis, der Transport des Kaf-
fees, die Bezahlung derjenigen, die ihn pfliicken, ver-
treiben etc., der Schadstoffgehalt im Fisch, die Prazis
des Fischfangs, vielleicht auch in historischer Sicht
vom Angeln bis zur Schleppnetzfischerei, die Materia-
lien des Spielzeugs, sein Energieverbrauch oder auch
die Frage von Quantitit und Qualitét. Mit all diesen
Dingen kommen Schiilerinnen und Schiiler im Alltag
in Berithrung, ohne daB sie sich dessen bewufit sind,
daB ihr eigenes Konsumverhalten mit der wirtschaft-
lichen.oder tkologischen Lage in anderen Landern der
Welt zusammenhangt.

Eine erprobte Methode ist die Produktlinienanalyse
von Stoffkreislaufen. Dies bedeutet nicht mehr und
nicht weniger, als daB man die Wege nachvollzieht,
die ein Produkt — der Kaffee, der Fisch, das Spielzeug
— nehmen, bis sie von Verbraucher und Verbraucherin
konsumiert oder verwendet und schlieflich im
Ganzen oder in Teilen entsorgt werden. Dabei wird
beispielsweise Energie nicht nur bei der Herstellung
und Verarbeitung verwendet, sondern auch beim



Transpor't und allen weiteren Tétigkeiten, die Men-
schen mit diesen Dingen ausiiben. So wird schnell
deutlich, daB es groBe Unterschiede macht, was alles
mit dem Fisch auf seinem Weg vom Meer iiber Fisch-
fang, Fischverarbeitung, Transport und Verzehr bis
hin zu seiner eventuellen Riickkehr ins Meer, viel-
leicht auf dem Umweg iiber eine Kldranlage, ge-
schieht. :

Die Auswertung der Produktlinienanalyse kann zu
ciner Kosten-Nutzen-Rechnung fithren. Umweltver-
brauch, Energieverbrauch etc. kénnen jetzt beziffert
werden. Verhaltensénderungen sollten konzipiert und

im Hinblick auf ihre Durchfiihrbarkeit diskutiert wer-

den. Denn atich hier liegt wieder der Teufel im Detail.
Vieles, was als notwendig fiir ein nachhaltiges Verhal-
ten angesehen wird, 148t sich aufgrund verschieden-
ster Rahmenbedingungen nicht immer sofort in die
Tat umsetzen. Aber grine Marktwirtschaft, neues
Wohlstandsmodell, skologische Landwirtschaft oder
globale Nachbarschaft erscheinen ~ wie in den folgen-
den Beispielen auch — als Leitbilder am Horizont von
Lehren und Lernen.
® Traditional knowledge: Wenn wir von Waldern re-
den, denken wir in erster Linie an den sauren Regen,
der viele europaische Walder zerstort. Wir denken
auch an die Abholzung von Tropenwildern und glau-
ben, durch die Vermeidung des Kaufs von Tropenholz-
mbeln bereits einen Beitrag dazu zu leisten, daf die-
ge- Wilder erhalten bleiben. Ein thaildndisches
Projekt hat jedoch gezeigt, daB alle in Europa géngi-
gen MaBnahmen fiir eine nachhaltige Forstbewirt-
schaftung in Entwicklungsléndern wenig fruchten.
Dort gibt es Menschen, denen man zeigen wollte, daf
sie nur bestimmte Baume fiir die direkte Nutzung fal-
len sollen, die aber diese in Industrielindern ausge-
dachte Praxis kaum annehmen wollten. Sie wuBten
immer schon, daB man nach Moglichkeit nur herab-
fallendes Holz aufzusammeln brauchte, um den beste-
'henden Bestand nicht zu gefahrden. Und davon gab es
genug. '

* Die Analyse solcher Erfahrungen, die in einschlégi-
ger Fachliteratur, aber auch in Verbffentlichungen
der Gesellschaft fiir Technische Zusammenarbeit
{GTZ) in Eschborn nachlesbar, méglicherweise tiber
Epe Schulpartnerschaft nachpriifbar sind, reicht
l%lon fiir einen ersten Einstieg aus. Jetzt kann man
ﬁg‘!'ﬁber nachde\nken, wie vielleicht Walder frither in
Fgrqpa aussahen und was Menschen taten, bis die
_}egﬁgt‘-n européischen Walder wurden, was sie heute
m__da namlich fast ausschlieflich Plantagen. Kontexte
When der Zucht von Rinderherden.in Brasilien
iﬁﬂ dem Fleischverzehr in Industrieldndern sowie der
‘8adurch notwendigen Brandrodung werden deutlich.

:% kann auch lernen, daB Brandrodung an sich
o 1t das Problem ist. Wenn ein Indianerstamm vor
dahren durch Wanderlandbau weiterzog und da-
Immer wieder Flichen rodete, konnte sich die Na-

Tegenerieren. Die heutige Praxis des Holzein-

schlags in Tropenwéldern wird hingegen dadurch pro-

blematisch, da8 breite Strafen auf dem Weg zu den:

wenigen brauchbaren Béumen geschlagen werden.
Auf diesen StraBen folgen dann Zehntausende nach,
die keinen Landbesitz und daher auch keine Grundla-
ge fiir eine gesicherte Erndhrung haben, um Waldge-
biete in Massen zu roden, die sie nach wenigen Jahren
nicht mehr nutzen kénnen, weil auf der dann verblei-
benden diinnen Sandschicht auf absehbare Zeit nichts
mehr wachsen kann. Aber hier gibt es wiederum Wis-
sen in den Entwicklungslindern zur nachhaltigen
Landnutzung, das selbst Entwicklungsexperten und -
expertinnen im Norden noch verschlossen ist. Und
auch in Deutschland wissen #ltere Menschen man-
ches iiber umweltgerechtes Verhalten, was jingere
erst wieder lernen miissen. .

B Das Komplexitatsdilemma

. Zumindest die heimlichen Lehrplane aller Bildungs-

einrichtungen gehen von der Voraussetzung aus, daf
das, was man lerne, auch in irgendeiner Form von den
Lernenden im Alltag in Handeln verwandelt werden
koénne. Zugrunde liegt in der Regel ein lineares Lern-
modell. . : .

Die Agenda 21 verlangt mehr. Wer okologische oder
entwicklungspolitische Themen lehrt oder zu lernt,
gerét in ein Komplexititsdilemma. Die CSD hat in Er-
weiterung eines OECD-Modells einen méglichen Vor-
schlag zur Ermittlung von Indikatoren nachhaltiger
Entwicklung und eine Strategie formuliert, die Regie-
rungen helfen soll, ihre eigenen Politiken auf dem
Weg zur Nachhaltigkeit regelmafig zu iiberpriifen:
auf Druck (driving force) folgt eine Anderung im Zu-
stand (state), was wiederum Reaktionen (response
framework) hervorruft. Es geniigt, den letzten Indika-
tor (response framework) niher zu betrachten, um zu
verstehen, wie vielschichtig ckologische und undékolo-
gischie Handlungen sind.

Ein Beispiel: Deutschlands Energiesektor wird ,,zu-

 kunftsfahig®. Schon viele Energietréiger werden durch

regenerative Energien ersetzt. Ol-Importe werden
iiberfliissig. Ein relativ einfaches Szenario, das aber
auch eine schwere Wirtschaftskrise in Nigeria bewir-
ken konnte, denn 94 Prozent der Exporte dieses Lan-
des sind Ol. Das ist noch kein Grund, einer energiepo-
litischen Wende hin zu regenerativen Energien in
Industrielindern abzuschworen: Wer jedoch Folge-
wirkungen fiir andere bei seinen Planungen auf dem
Weg zu einem nachhaltigen ‘Land auBer acht 148t,
denkt und handelt weder komplex noch nachhaltig.
Dasselbe gilt iibrigens fiir internationale Folgewir-
kungen einer okologischen Steuerreform.

Nachhaltige politisehe Entscheidungen sind ebenso
wie viele Entscheidungen im Alltag nicht mehr und
nicht weniger ein Als-Ob, weil im Grunde nie alle fiir
eine nachhaltige Entscheidung notwendigen Informa-
tionen vollstindig vorliegen. Bedenkt man, daf sich
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um jede umweltpolitische Entscheidung ebenso wie
um jedes umweltbezogene Handeln nach der Studie
~Lukunftsfahiges Deutschland® rund 300 verschiede-
ne Indikatoren lagern, die wiederum Umweltschéden
oder Umweltschutz implizieren, wird deutlich, daB ei-
ne wesentliche Aufgabe einer Bildung fiir Nachhaltig-
keit, also auch fiir die Umweltbildung darin besteht,
Lernende zum Umgang mit Wahrscheinlichkeiten
und Risiken, d.h. Komplexitat — soweit-das méoglich ist
- zu befghigen. , )

Die Vielzahl und Komplexitit der eine nachhaltige
Entwicklung beeinflussenden Indikatoren war schon
Thema eines internationalen Umwelthildungsprojek-
tes, bevor die Agenda 21 auf der Tagesordnung stand.
Die OECD entwickelte 1987 bis 1994 in dem Projekt
~Lnvironment and School Initiatives® (ENSI) eine
'Strategie fiir schulische und auBerschulische Umwelt-
bildung unter dem Schlagwort ,Teaching Complexity“.

~Teaching Complexity“ kniipft an einem in der poli-
tischen Bildung géngigen Ansatz an. Wer sich mit an-
deren Kulturen auseinandersetzen will, verfolgt in
der politischen Bildung einen multiperspektivischen
Ansatz. Der Perspektivwechsel der Lehrenden und
Lernenden wird im Unterricht geradezu initiiert, da-
mit die Lernenden ihre eigenen Sichtweisen und Ent-
scheidungen relativieren und so mehr Toleranz leben
lernen. ,Teaching Complexity” geht dariiber hinaus.
Konsensbildung und die Gestaltung von konflikt-
‘trachtigen Prozessen bzw. der unmittelbare Umgang
mit bestehenden Konflikten werden wesentliches
Thema von Bildung fiir Nachhaltigkeit und Umwelt-
bildung.

B Formen der internationalen Zusammenarbeit

In den oben beschriebenen Beispielen zeigte sich be-
reits, dafl der Weg zu einer nachhaltigen Entwicklung
auch durch BildungsmaBinahmen unterstiitzt werden
kann. ,Vernetztes Denken® (Vester) bzw. die Koopera-
tion zwischen verschiedenen Einrichtungen (das gin-
gige Schlagwort lautet ,Netzwerkbildung®) wird vor-
ausgesetzt. Der Sachverstindigenrat fiir Umwelt-
fragen fordert daher ein ,Ethos der Retinitdt“, Vor-
schldge ‘zur Umsetzung nennt die Agenda 21: Bei-
spielsweise wird ,,Twinning“, die bilaterale Partner-
schaft zwischen Universitdten, Schulen, teilweise
sogar ganzen Lindern angeregt. Pilotvorhaben fiir ei-
ne nachhaltige Entwicklung sollten nach Méglichkeit
paarweise zwischen Industrie- und Entwicklungslén-
dern durchgefithrt werden. Dabei ist es natiirlich oft
sehr schwierig, sich auf die unterschiedlichen Bedin-
gungen in den Léndern einzustellen. )
Schwierigkeiten entstehen in der Regel schon bei
der Kommunikation. Wihrend in Industrieléndern
Telefon, Fax, und inzwischen auch weitgehend E-mail
und Internet zur Standardausstattung gehéren, ist

dies in Entwicklungsléndern bei weitem nicht der

Fall. Hier gibt es vielleicht ein einziges Fax am Ort,
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Die geforderte Zu-
sammenarbeit zwi-
schen Industrie-
und Entwicklungs-
landern scheitert
oft schon an vaéllig
unterschiedlichen
technischen Vor-
aussetzungen:
Schulunterricht

in Pakistan
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das dann, wenn es einmal ausfillt, den Ort von jeder
Kommunikation abschneidet. Was an Universitdten
funktionieren mag, wird in Schulen nach wie vor
schwierig sein, zumal, wenn man darauf Riicksicht
nehmen muB, daB in Entwicklungsldndern in der Re-

"gel nur die gebildete und damit sozial arrivierte

Schicht lesen und schreiben kann. Dies ist nicht zu-
letzt ein Dilemma etablierter Netzwerke wie z. B. die
UNESCO-Projektschulen oder GLOBE. Die Ent-
deckung von lokalen Nicht-Regierungsorganisationen
oder von den Méglichkeiten lokaler Radiostationen
ete. in Entwicklungsliandern kénnen im Norden der
Welt jedoch regelrecht zu Aha-Erlebnissen fithren.
Wem es gelingt, die entscheidenden Multiplikatorin-
nen und Multiplikatoren in Entwicklungsldndern zu
finden, der kann relativ schnell auch breite Bevolke-
rungsgruppen erreichen. Daher ist es zwar richtig,
daB nachhaltige Entwicklung lokal bottom-up organi-
siert wird, die iiberregionale und internationale Kom-
munikation iiber solche Prozesse muf3 jedoch zunéchst
auf einer mittleren Ebene ansetzen.

Diese Schwierigkeiten gelten nicht nur fiir die Zu-
sammenarbeit zwischen Industrie- und Entwick-
lungsléandern, sondern auch in den Industrieléndern
selbst. Besonders deutlich wird dies bei dem zur Zeit
weitest entwickelten ,Netzwerk“ in Europa, dem Pro-

.jekt New Steps, das die Generaldirektion XI (Umwelt,

nukleare Sicherheit) der Europaischen Kommission in
7 Landern mit 17 Einrichtungen fordert. In diesem
Netzwerk haben sich Einrichtungen zusammengetan,
die alle in irgendeiner Weise Schulen bei der Umwelt-
bildung unterstiitzen und bestrebt sind, Partner in ei-
ner lokalen Agenda zu werden. Ziel des Vorhabens ist
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es, europdische Lehrerfortbildungsmafinahmen zur
Agenda 21 durchzufiihren, doch zeigt sich, daf in der
Anfangsphase erst einmal eine sehr intensive, das
personliche Engagement der teilnehmenden Personen
mehr noch als das Finanzbudget beanspruchende Vor-
bereitung erforderlich ist. Mit einem gemeinsam erar-
beiteten, die unterschiedlichen Rahmenbedingungen
und das gemeinsame Ziel einer nachhaltigen Entwick-
lung im Kontext lokaler Agenden thematisierenden
Fragebogen im Gepéck besuchen jeweils zwei Zentren
aus verschiedenen Léndern ein drittes aus einem wei-
teren Land. Die Ergebnisse der Berichte werden in ei-
nem Abschluflbericht zusammengefaflt, der wiederum

‘Elemente fiir gemeinsame Projekte in den Folgejah-

ren enthilt. Die bisher erarbeiteten Elemente gehen
auf die oben konkret genannten Beispiele zuriick. Sie
thematisieren das Leitbild der nachhaltigen Entwick-
lung immer in der Weise, daf} gerade die Unterschied-
lichkeiten in der Sichtweise und der schulischen Be-
handlung von ganz konkreten Dingen, beispielsweise
Kaffee, Fisch, Spielzeug, Wald etc. deutlich werden.
Auch die unterschiedlichen Kommunikations- und Or-
ganisationsstrukturen Lokaler Agenden oder zentrali-"
stischer Verwaltungen werden so thematisiert, daB

~ Schulen konkrete Anregungen erhalten, wie sie das

gemeinsame Ziel moghchst wirkungsvoll lokal umset-
zen kénnen.

B Und wer bezahlt das alles ?

Vieles von dem, was oben beschrieben wurde, 148t sich
ohne weiteres in den bestehenden Systemen verwirk-
lichen. Wer sich auf den Weg begibt, eine Lokale
Agenda aufzubauen, wird merken, dafl er zumindest
mittelfristig Geld spart. Kostenintensiv ist hingegen
die Kooperation zwischen Entwicklungs- und Indu-
strielandern. Hier reicht es nicht, sich auf moderne
Kommunikationstechniken zu verlassen, es sind Rei-
sen erforderlich. Eben diese werden oft nur relativ
schwerfillig bewilligt. Da in der Regel die Meinung
vorherrscht, daBl das Geld vor Ort ausgegeben werden
miisse, weil es auch dort verdient worden sei, haben
diejenigen, die sich mit hohem perstnlichen Aufwand
international engagieren, oft Schwierigkeiten. In der
Européischen Union hat man mit groB angelegten
Programmen wie SOCRATES und LEONARDO DA
VINCI einen Weg gefunden, der — unbeschadet eines
relativ hohen biirokratischen Aufwands — immerhin
eine Fiille von internationalen Kontakten erméglicht.
Fir die Kooperation zwischen Industrie- und Ent-
wicklungslindern steht dies noch aus. Vielleicht

* konnte eine Analyse der Investitionen der Weltbank

und der anderen Bretton-Woods-Institutionen in Bil-:

- dung einen Weg weisen, mit dem maglicherweise die <

UNESCO Kontakte erméglichen kann, in denen Bﬂ-r

dungseinrichtungen in Entwicklungs- und
Industrie-lindern voneinander lernen. Die &

vierte CSD hat diese Analyse angeregt.
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Anschriften

Globus Gesamtschule am Dellplatz

Gottfried-Kénzgen-Str. 3, 47051 Duisburg

Telefon: 02 03/ 2 86-49-0
Telefax: 02 03/ 2 86 49-30

St. Hildegardis-Gymnasium
Realschulstr. 11, 47051 Duisburg
Telefon: 02 03/ 9 29 75-0
Telefax: 02 03/ 9 29 75-55

Gesamtschule-Meiderich

Westender Str. 30, 47138 Duisburg
Telefon: 02 03/2 83 - 76 26

Telefax: 02 03/283 -77 34

Landfermannn-Gymnasium
Mainstr. 10, 47051 Duisburg
Telefon: 02 03/ 33 04 86
Telefax: 02 03/ 34 36 57

Gerhard - Mercator-Universitéat GH Duisburg

Lehrstuhl Prof. Dr. Habrich
Lotharstr. 1, 47048 Duisburg
Telefax: 02 03/ 379 - 3516

Mercator-Gymnasium
Musfeldstr. 152, 47053 Duisburg
Telefon: 02 03/ 2 83 - 79 60
Telefax: 02 03/ 2 83 - 79 66

GHS Bronkhorststr.

Bronkhorststr. 136-138, 47137 Duisburg

Telefon: 02 03/ 42 50 91

Regionalstelle Frau und Beruf

Rathaus, Burgplatz 19, 47049 Duisburg

Telefon: 02 03/2 83 - 33 16
Telefax: 02 03/ 2 83 - 46 41

Ansprechpartnerinnen

Peter Borjans-Heuser
Rosemarie Hanke
Birgit Schulten

Peter Gathen

Ursula Blicking
Martina Biddermann
Dirk Tdrnau

Dr. Hartmut Pietsch
Gabi Wegner
Maria Schmitz

Lucia Mersmann
Ingeborg Strerath
Roland Zockoll

Klaus Jebbink
Marion Raffelsiefer
Birgit Mihlhans

Lisa Glagow-Schicha

Gabriele Steiner-Janssen
Marielis Gilinze!

Renate Rohmund
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Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung Rolf Schulz
Paradieser Weg 64, 59494 Soest Wilhelm Roer

Telefon: 029 21/6 83 - 3 07 bzw. -3 13
Telefax: 029 21/6 83-228

Universitét Dortmund Prof. Dr. Anne Schilter
Berufspadagogik im Fachbereich 13
Postfach

44221 Dortmund
Telefon.: 02 31/7 55 -29 41 0. -45 56
Telefax: 02 31/7 55 -45 58

am Rhein

LOKALE AGENDA 21
Frauen gestalten
Umwelt und Zukunft
in Duisburg

Anlaufstellen
Projekte
Vernetzungsstrukturen

‘Das Frauenbiiro der Stadt Duisburg infbr_miert _

Stand: Oktober 1997




LOKALE AGENDA 21 (LA 21) FUR DUISBURG
AUS FRAUENSICHT

I. ANLAUFSTELLEN

Stadt Duisburg

Frauenbiiro der Stadt Duisburg

Rathaus, Burgplatz 19, 47049 Duisburg

Tel.: 0203/283-2047, Telefax: 0203/283-3964
Ansprechpartnerin: Doris Freer

- Allgemeine Informationen zur LA 21
aus Frauensicht

- Vernetzung der Duisburger Frauenaktivitéten
zur LA 21 :

— Anlaufstelle fur Kritik und Anregungen zum Thema
.Winsche an ein zukunftsféhiges Duisburg aus
Frauensicht”, d. h. an das Wohnen/Wohnumfeld, an
die Stadtplanung, an den Offentlichen Nahverkehr,
an das Arbeiten

lhre Winsche, Anregungen und Kritik werden vom
Frauenblro aufgenommen und falls erforderlich, an
die fachspezifischen Dienststellen der Stadtverwaltung
oder andere Institutionen weitergeleitet.

Weitere Anlaufstellen bei der Stadt Duisburg fir die

LA 21 aus Frauensicht sind:

- far den Bereich Frauen und Wohnen, Amt fiir
Wohnungswesen, Frau Bestgen-Schneebeck,
Tel. 0203/283-3086

— flr den Bereich Frauen und Gesundheit, Gesund-
heitsamt, Frau Oesau, Tel.: 0203/283-5371

- fur den Bereich Frauen und Stadtplanung, Stadt-
planungsamt, Frau Hilmer, Tel.: 0203/283-3629

- far den Bereich Frauen und Arbeiten, Regionalstelle
Frau und Beruf”, Frau Schiefen, Tel.: 0203/283-28 23

Anlaufstelle bei der Stadt Duisburg fiir die LA 21 im
aligemeinen:

fur den Bereich Umweltschutz und die LA 21im allge- -

meinen, Amt fir kommunalen Umweltschutz,
Andreas von der Heydt, Projektleiter fur die LA 21,
Tel.: 0203/283-4038

Anlaufstelle fiir entwickiungspolitische Fragen:
Informationsstelle , Dritte Welt” des ev. Kirchenkreises
Duisburg-Siid
Koloniestr. 92, 47057 Duisburg
Tel. und Telefax-Nr.: 0203/370304
Ansprechpartner: Jargen Sokoll, Eine-Welt-Promotor
far Duisburg,
Martin Schaper, Leiter der Infostelle

85

Offnungszeiten: Dienstag und Donnerstég
10:00-13:00 Uhr und 14:60-16:00 Uhr
und nach Vereinbarung

— Anlaufstelle fur die LA aus entwicklungspolitischer
Sicht

- Informations- und Bildungsarbeit

- Organisation von Veranstaltungen

— Kooperation mit Schulen und Kirchengemeinden

- Koordination der Duisburger Dritte Welt Gruppen

Kriminalpolizei Duisburg, Bereich Umweltdelikte u.a.
KK 13, Tel.: 0203/280-4130 Frau Paquet
0203/280-4134 Geschaftszimmer
Mo.-Di. 7:30 - 16:00 Uhr
Mi. -Fr. 7:30 - 15:30 Uhr
Aufnahme von Anzeigen und Bearbeitung von Ermitt-
lungsverfahren bei Umweltstraftaten, bei Brénden und
VerstoBen gegen das Waffengesetz.
Wenn méglich, wird um telefonische Terminabsprache -
gebeten, sofortige Kontaktaufnahme istindringenden
Fallen moglich.
AuBerhalb der Dienstzeit: Kriminalwache,
Tel.: 0203/280-4341 und 4343 ’ -

Itl. ARBEITSKREISE

In Duisburg gibt es unterschiediiche Verb&nde und Ein-
richtungen, die Arbeitskreise zur LA 21 eingerichtet
und Ansprechpartnerinnen fir die LA 21 aus Frauen-
sicht benannt haben.

Zur Mitarbeit sind Sie herzlich eingeladen!

Aktionsbindnis zukunftsfdhiges Duisburg:
Bund fur Umwelt und Naturschutz Deutschland LV
NW e. V., Kreisgruppe Duisburg (BUND), Ansprech-
partnerin: Frau Seelhoff, Tel.: 02 03/770634

Allgemeiner Deutscher Fahrradclub (ADFC), Ansprech-
partner: Markus Westphaien, Tel.: 0203/7742 11

Burgerinitiative gegen Umweltgifte e. V., Ansprech-
partnerin: Charlotte Weyers, Tel.: 0203/551346

Verkehrsclub Deutschland e. V., Kreisverband
Duisburg, Ansprechpartnerin: Barbara Kreif3,
Tel.: 0203/345690

Dritte Welt Laden Duisburg e. V.

Koloniestr. 92, 47057 Duisburg

Tel.: 0203/358692 oder 788359

Ansprechpartnerin: Monika Stroh

Offnungszeiten: Montag bis Freitag 10:00-13:00 Uhr
und 15:00 - 18:00 Uhr
Samstag 10:00 - 13:00 Uhr



Frauennetzwerk Lokale Agenda 21
Information und Organisation

FrauenbUro der Stadt Duisburg

Tel.: 0203/283-2047, Telefax: 0203/283-3964
Ansprechpartnerin: Doris Freer

lil. PROJEKTE

Duisburger ,Agenda-Schulen”

Frauenblro

Allgemeine Informationen Uber die Duisburger
.Agenda Schulen”:

Frauenbiro der Stadt Duisburg, Rathaus,

Burgplatz 19, 47049 Duisburg

Tel.: 0203/283-2047, Telefax: 0203/283-3964
Ansprechpartnerin: Doris Freer

Globus Gesamtschule am Dellplatz
Gottfried-Kénzgen-Str. 3, 47051 Duisburg
Tel. 02 03/2 86 49-0, Telefax: 0203/28649-30
Ansprechpartner/Ansprechpartnerinnen:
Herr Borjans-Heuser, Rosemarie Hanke und
3irgit Schulten :

St. Hildegardis-Gymnasium

Realschulstr. 11, 47051 Duisburg

Tel.: 0203/92975-0, Telefax.: 0203/92975-55
Ansprechpartner/Ansprechpartnerin: -
Martina Biddermann und Dirk Tirnau

Gesamtschule Meiderich

Westender Str. 30, 47138 Duisburg

Tel.: 0203/283-76 26, Telefax: 0203/283-77 34
Ansprechpartnerinnen:

Gabi Wegner und Maria Schmitz

Regionalstelle ,Frau und Beruf”
.Agendarelevante” Berufswahlorientierungs-
wochen fur Schilerinnen und Schiler:
Regionalstelle ,Frau und Beruf”, Rathaus,
Burgplatz 19, 47049 Duisburg

Tel.: 0203/283-3137, Telefax: 0203/283-4641
Ansprechpartnerin: Renate Rohmund

<Agenda-Kinderdorf*-

Kinderdorf Duisburg e. V.

Rotdornstr. 5, 47269 Duisburg

Tel.: 6203/283-7384, Telefax: 0203/283-7300
Ansprechpartnerin: Ute Heuveldop

Agenda ,Nord-Siid“-Frauenprojekte

Allgemeine Informationen Uber Frauenfragen und
Projektunterstiitzung in Afrika, Vermittiung von
Kontakten zu anderen Initiativen und Gruppen
c/o UBUNTU Afrikaprojekte e. V.

Tel.: 0203/788359

Ansprechpartnerin: Monika Stroh
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IV. LITERATUR ZUM THEMA LA 21

Informationsstelle ,,Dritte Welt” des
ev. Kirchenkreises Duisburg-Std
Koloniestr. 92, 47057 Duisburg
Tel. und Telefax-Nr.: 02 03/370304
Offnungszeiten: Dienstag und Donnerstag
10:00 - 13:00 Uhr und
14:00 - 16:00 Uhr
und nach Vereinbarung

Prasenzbibliothek und Ausleihe
Die Ausleihe ist kostenlos und offen fur jede
Burgerin/jeden Birger!

Literatur zu entwicklungspolitischen Themen und
zur Agenda-Thematik:
~ landerbezogene Literatur (Afrika, Asien, Latein-
amerika, etc.)
- themenbezogene Literatur
- Frauen und Entwicklung
- Umwelt und Entwicklung
- Grundlagen Entwicklungspolitik
- entwicklungspolitische Fachzeitschriften

— Unterrichtsmaterialien, u. a.
Stadtbibliothek Duisburg, Zentralbibliothek

Dusseldorfer Str. 5 - 7, 470498 Duisburg
Tel.: 0203/283-4461 oder 0203/283-42 18,
Telefax-Nr.:0203/283-4294
Offnungszeiten: Dienstag bis Freitag
11:00 - 19:00 Uhr,
Samstag 11:00 - 16:00 Uhr

Im Stadtgebiet finden Sie weiterhin 6 Bezirks- und
7 Stadtteilbibliotheken.

Die Stadtbibliothek Duisburg hélt ein groBes Ange-
bot zu allen Bereichen der Frauenthematik bereit,
vor allem in den Gebieten Soziologie, Recht, Wirt-
schaft, Psychologie, Medizin, Schéne Literatur sowie
Berichte zu den Aktivitdten des Duisburger Frauen-
baros.

Auch zu den Themen der LA 21 (z.B. Entwicklungs-
politik) und Frauen in der Dritten Welt/Frauenbewe-
gung und Umweltschutz/Duisburg 2000 gibt es zahi-
reiche Titel.

Dariiber hinaus ist es moglich, weitere Literatur
(Bucher und Zeitschriftenaufsatze) zu ermitteln und -
falls nicht vorhanden - von anderen Bibliotheken zu
besorgen.

Herausgegeben von:

Stadt Duisburg, Die Oberblrgermeisterin
Frauenbulro der Stadt Duisburg,

Rathaus, Burgplatz 19, 47048 Duisburg

Telefon 0203/283-2047, Telefax: 0203/283-3964






Stadt Duisburg
Frauenbiiro
Rathaus, Burgplatz 19

47049 Duisburg

Fax: (02 03) 2 83-39 64 Email: frauenbuero@stadt-duisburg.de

Hiermit mochte ich folgende Dokumentationen des Frauenbiiros
aus der Reihe Lokale Agenda 21 fiir Duisburg aus Frauensicht bestellen:

3 HEFT 1:Junibis November 1997.
Der KonsultationsprozeR hat begonnen -
Tagesdokumentation und erste Bestandsaufnahme

3 HEFT 2:Von anderen Kulturen lernen.
Tiirkinnen in Duisburg - Stadtrundfahrt zur Frauengeschichte

(3 HEFT 3:Agenda-Schulen - Duisburger Wege

3 HEFT 4:April 1997 - April 2000
3 Jahre Lokale Agenda 21 fiir Duisburg aus Frauensicht.
Eine Zwischenbilanz

Name/Vorname:

ggof. Institution:

StralRe:

PLZ/Ort:

Telefon/Fax:




